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PRrREFACIO

E uma grande honra para mim, como Comandan-
te e Diretor de Ensino do Colégio Militar de Sao Paulo
(CMSP), prefaciar o livro “Relatos de praticas pedagé-
gicas”. Esta importante obra, a primeira do género a ser
publicada no nascente Colégio, é composta de artigos
de opinido elaborados em 2022, pelos integrantes do
corpo docente do bandeirante Colégio Militar, no es-
copo do Projeto Mério Travassos do Departamento de
Educacao e Cultura do Exército.

Os artigos de opinido, aqui compilados, sao frutos
das experiéncias dos agentes de ensino que labutam na
implantagao do 14° Colégio do Sistema Colégio Militar
do Brasil (SCMB). Eles trazem a tona assuntos relevan-
tes para o aperfeicoamento dos processos pedagogicos
existentes no nosso estabelecimento de ensino.

Trata-se de um grande privilégio para mim ter a
prioridade da leitura do resultado final de um arduo
trabalho de reflexao pautado na experiéncia de excelen-
tes profissionais de ensino, com os quais tenho a grande
ventura de trabalhar.
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Em cada artigo, o leitor encontrard opinides ma-
duras e muito sensatas sobre temas complexos relacio-
nados a Educacdo, que nos fazem refletir, amalgamar
conhecimentos e, especialmente, renovar a nossa fé e
ter a certeza que estamos trilhando o caminho correto.

Este livro, como toda obra coletiva, precisa ser lido
levando em consideracdo a riqueza especifica de cada
contribuicao. Grande alegria constatar, no conjunto da
obra, que integram, o nosso Colégio, profissionais tao
gabaritados e comprometidos com o aperfeicoamento
de nossos processos neste momento tao importante do
CMSP.

O bandeirante Colégio Militar enriquecer-se-a
com este trabalho, que ficara registrado como uma refe-
réncia para posteriores discussoes.

Desejo a todos, especialmente aqueles que amam
a arte de ensinar, uma excelente leitura.

Sao Paulo, 30 de janeiro de 2023

CEL MAURICIO Vieira Gama

Comandante do Centro de Preparacao de Oficiais da Reserva
e Colégio Militar de Sao Paulo — CPOR/CMSP.
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A Coordenagdo Pedagdgica do CMSP

Um relato de experiéncias vividas em 2022

CEL R/1 Julio CESAR Gomes*

Conduzir, gerenciar, administrar. Eis ai verbos que
trazem consigo o gérmen da agdao, da mobilizacdo, da
transformacao. Discorrer sobre a assun¢ao de um cargo
ou funcdo tdo estratégica e cara para a Educagao, so-
bretudo apds um afastamento de dez anos da caserna,
torna-se um grande desafio.

Receber entdao o apoio valoroso de um colega de
turma, o Cel Boechat, que ja atuava na Supervisdo Es-
colar de um Colégio Militar recém-criado, o CMSP, tem
sido uma experiéncia significativa.

Esse artigo de opinido expressa, em muito, o pro-
cesso de minha adaptacdo a este estabelecimento de en-
sino. Trata-se, portanto, de um exercicio de reflexdo e de
consideracao acerca dos desafios ora enfrentados, bem
como das benesses obtidas.

Inicialmente, ndo podemos nos olvidar das difi-
culdades em lidar com as injun¢des das questdes rela-
cionadas com a educac¢dao moral e a disciplina escolar.
Soma-se a isso a adog¢dao do ensino remoto, recebido
em casa, em decorréncia da Pandemia da Covid-19 nos
anos de 2020 e 2021.

A prépria fundagao do Colégio Militar em 2020,
momento em que se estabeleceu a sua relagdo com o

* Coordenador Pedagogico do CMSP.
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CPOR de Sao Paulo, hoje conhecido como o Solar dos
Andradas, ponto de partida em termos de tradigao e
de cultura organizacional militar na metrépole paulis-
tana, traduz as circunstancias tinicas e especiais viven-
ciadas por aqueles que tiveram o privilégio de dela fa-
zerem parte. A respeito disso, destaca-se que o CPOR/
SP auxiliou substancialmente na concep¢ao do CMSP.
Os outros colégios militares também ajudaram muito,
com quem se buscou um intercAmbio ativo por meio da
mediagao da DEPA, que possibilitou uma rica troca de
experiéncias.

Cabe destacar ainda os percal¢os advindos do re-
torno das aulas presenciais em 2022, momento de ajus-
tes curriculares e didaticos e de construcdao de condi-
¢Oes adequadas para o trabalho pedagégico.

Em relagdo aos alunos, em minha experiéncia
como coordenador, pude perceber o quanto o convivio
com criangas e adolescentes exige criatividade e flexibi-
lidade constantes para acompanhar o ritmo acelerado
das transformacoes tecnoldgicas que impactam direta-
mente a vida desses jovens aprendizes. Com o celular
na mao, esses jovens viajam para todos os campos do
conhecimento, nao tendo limites para sua imaginacao.

Desde que cheguei, tive que me empenhar em
pesquisar sobre o0 ensino por competéncias, que ja havia
sido implantado ha tempos no sistema, analisando os
fundamentos tedricos que nortearam a criagao da me-
todologia da DEPA. tais como Reuven Feuerstein, que
incrementou o conceito vygostskiano de mediagao. Ele
elaborou a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estru-
tural (MCE), segundo a qual o organismo e a psique
humana sao dotados de plasticidade e de flexibilidade,
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o que permite que o individuo se transforme por meio
da aprendizagem social. Essa abordagem destaca, por-
tanto, a relevancia do trabalho do docente, que é o res-
ponsavel pelo ensino sistematico, por meio da disponi-
bilizacdo criteriosa do patrimoénio cultural e simbdlico
de uma sociedade.

Com base nessas referéncias intelectuais, empe-
nhei-me em analisar os principais documentos curricu-
lares utilizados nos colégios militares, tais como o PED,
0 PEI e o Caderno de Didatica Pratica, buscando estabe-
lecer algumas diretrizes e praticas de ensino, juntamen-
te com os professores, que sao competentes e idealistas,
pensando em estratégias que fomentassem a mediagao
pedagégica junto as criangas e aos jovens, além dos
pontos positivos e dos passiveis de correcao.

Nessas préticas supervisivas, os professores estao
sendo capacitados em servico, e em colabora¢do com
a equipe de gestores de ensino, o que inclui a sua par-
ticipacdo no Projeto Mario Travassos, escrevendo os
artigos de opiniao publicados neste primeiro livro dos
docentes do CMSP.

Além disso, o cotidiano do Colégio tem sido fe-
cundo em ricas experiéncias educacionais para alunos,
professores e pais. Posso destacar o didlogo construti-
VO com 0s pais em vdrias reunides individuais ou co-
letivas, mostrando um grande parceria com o Colégio,
além da conversa amiga e fraterna ocorrida no audité-
rio com todos os alunos do CMSP, nas quartas-feiras.
Nesse caso, sao 15 minutos que oportunizam grande
crescimento pessoal, tanto para mim como para os alu-
nos, em que aprendi como deveria dialogar com crian-
cas e adolescentes de uma cidade cosmopolita como
Sao Paulo. Nessa ocasido, pude abordar a organizagao e
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a constante atualizagao do curriculo Lattes, mostrando
a producao académica dos docentes do CMSP.

Da mesma forma, o didlogo tem sido a pedra de
toque da minha interacdo com os demais agentes de en-
sino — os profissionais da Se¢ao Técnica de Ensino (STE),
a Secao Psicopedagogica (SPsi) e a Secao de Apoio Pe-
dagogico (SAP), bem como com os professores, princi-
palmente a partir do acompanhamento do fazer docen-
te em sala de aula.

Sobre o Corpo de Alunos, é importante ressaltar a
importancia do trabalho cotidiano de educagdao moral e
de gestao de autoridade, feito pelos monitores do Cor-
po de Alunos, que é crucial na internaliza¢ao dos valo-
res e atitudes militares, tais como o respeito, a coopera-
¢do, a iniciativa, a responsabilidade pessoal. Também
se destaca, nesse aspecto, a contribui¢do da pratica de
atividade fisica, que é constante mesmo com os limites
de espago do CMSP, cujo marco foi a participacdo dos
alunos, pela primeira vez, em 2022, dos Jogos da Ami-
zade (Curitiba) e do Desafio Global do Conhecimento
(Brasilia), atividades em que puderam estar reunidos
todos os colégios militares.

Em relacdo ao ensino e ao processo de avaliagao,
acredito que o Colégio tem buscado seguir a filosofia de
um processo educacional compromissado com a meri-
tocracia, estimulando o esforco pessoal e a autossupe-
ragao de limites, ao mesmo tempo em que proporciona
auxilios aos que tém maior dificuldade intelectual, sob
a influéncia de uma abordagem inclusiva. Nessa pers-
pectiva, deve ser realizada uma Avaliacao Parcial In-
terdisciplinar, e se cogita inclusive a realizagdo de um
estudo para implantacao de uma AE Interdisciplinar no

10
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6° ano, além das aulas de refor¢o da aprendizagem que
ocorrem no contraturno, com a dedicagao dos professo-
res e intensa participagao dos alunos. Pretende-se tam-
bém criar aulas interdisciplinares no auditério, com a
presenca de dois ou mais professores de disciplinas di-
ferentes para abordar o mesmo tema, além de um proje-
to de ensino de Portugués e Matematica (Projeto Pipa).

Em todas essas praticas de ensino, estd presente o
compromisso de diminuir a reprovagao escolar, mesmo
sendo pequena, para que todos os alunos possam ter
sucesso.

Nesse contexto, destaca-se a relevancia da atua-
¢ao do Conselho de Classe para o melhor conhecimento
da totalidade das dificuldades de cada aluno. Por essa
razao, em 2023, pretendemos realizar um conselho de
classe apds cada Avaliacao de Estudo (AE) para diag-
nosticar os resultados obtidos e atuar nas deficiéncias
apresentadas.

Para além da lide com a metodologia curricular
e do planejamento didético, considerei muito validas
algumas atividades de campo, tais como a Viagem ao
Forte no Guaruja que, além de desenvolver as habilida-
des sociais dos alunos, por se tratar de uma atividade
coletiva fora do colégio, e de proporcionar ampliagao
da cultura geral, também permitiu o aprofundamento
intelectual de alguns temas gracas ao uso de um roteiro
prévio. Outra atividade que considerei inspiradora foi
o livro produzido pelos alunos do 8° ano — uma Antolo-
gia de Cronicas — que teve o langamento com a presenca
dos alunos autores e professores-orientadores na livra-
ria Martins Fontes, na Avenida Paulista. Creio que esse
foi o ponto alto dos nossos esforgos para formar leitores

11
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genuinos, pois quem escreve ¢é leitor, por definicao, su-
perando um modelo de ensino preocupado somente
com a transmissao de contetidos intelectuais para re-
alizar exames vestibulares. Penso que todo o processo
de produgao do livro exigiu dos alunos a motivagao
intrinseca de criar e de se expressar por escrito, além
da gestao da construcao coletiva de um produto, o que
contribuiu para desenvolver as atitudes de trabalho em
grupo e de respeito reciproco. Além disso, para a equi-
pe pedagogica, isso significou muito. Foi uma grande
oportunidade de afinacado e integracao de esforgos com
vistas ao bem do aluno e do colégio, pelo qual aprende-
mos a confiar uns nos outros, respeitando nossos limi-
tes e reconhecendo as nossas capacidades.

Foram também criados inimeros espagos de mul-
tiplas aprendizagens, cujas atividades vao ser desenvol-
vidas em 2023: Robética, Banda, Oficina de Producao
Textual, Iniciacao Cientifica, Relagdes Internacionais,
Oficina de Teatro e Manga.

Finalmente, agradeco a equipe com a qual traba-
lho, sem a qual nenhuma dessas realizagdes seria pos-
sivel: os professores coordenadores de ciclo, Cap Luiz e
Ten Karen, que trabalham diretamente comigo estabele-
cendo a ponte do corpo docente com os pais dos alunos,
além de acompanhar diariamente o processo de ensino
e aprendizagem.
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Micrébios na escola: investigacdo da presenca
de microrganismos no ambiente escolar por
meio da iniciacdo cientifica

2° TEN JULIANA Antonio*

O ambiente escolar passou por diversas adapta-
¢Oes durante o periodo da pandemia da COVID-19.
Mesmo agora, com o retorno das aulas presencias e
a volta dos alunos para as escolas, muitas normas de
seguranga, limpeza e higiene pessoal foram mantidas.
Isso se deve, principalmente, pelo maior conhecimento
da populagao sobre os microrganismos e seu potencial
de causa de doengas.

Embora os virus nao sejam considerados seres vi-
vos de fato, eles integram, juntamente as bactérias, o
grupo dos maiores acusadores de doengas que acome-
tem criancas e adolescentes e sdio amplamente disse-
minados nos ambientes de convivio das escolas. Nes-
se sentido, e diante de todas as restrigbes e prejuizos
vivenciados nos dltimos anos em relacdo ao ensino e
aprendizagem na pandemia, é de extrema importancia
que a presenca desses “micrébios” seja monitorada e
controlada na escola.

Uma andlise microbiolédgica é realizada por meio
de metodologias cientificas bem estabelecidas que as-
seguram a qualidade e confiabilidade dos resultados.
Nos colégios, a microbiologia e as doencas chamadas
bacterioses e viroses sdo tematicas trabalhadas muitas

* Professora de Ciéncias Naturais do CMSP.
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vezes no ambito de disciplinas como Ciéncias Natu-
rais e Biologia, mas também podem ser trabalhadas e
discutidas por meio da iniciagdo cientifica. O objetivo
principal da iniciagao cientifica é introduzir os alunos
da educacao basica e superior no mundo das Ciéncias,
visando a formacgao de futuros cientistas que poderao
colaborar com a ampliagdo do conhecimento e do senso
critico nas diversas &reas.

Um projeto em acao: “Micrébios na Escola”

Desenvolver projetos de iniciacdo cientifica com
alunos do ensino fundamental nao é uma pratica mui-
to comum e disseminada nas escolas, devido, tanto ao
nivel de conhecimento e capacidade de abstracao e cor-
relacdao que essa atividade demanda dos alunos, quanto
a falta de estimulo aos professores para desenvolverem
projetos extras que vao além da sua carga de trabalho
semanal.

No entanto, quando aplicada, essa pratica pode
resultar em muitos resultados positivos, seja no desem-
penho escolar dos alunos, seja no crescimento pessoal e
intelectual. O aluno, ao desenvolver um projeto cienti-
fico, aprende que o conhecimento é uma construgao co-
letiva da sociedade, pautada em metodologias sérias e
confidveis, e que nao existe conhecimento cientifico ba-
seado em meros “achismos”. Quanto mais se apropria
de seu projeto, o aluno aprende a importancia de se ter
responsabilidade, organizacgao, curiosidade e vontade
de aprender. Aprende a lidar com fracassos e equivo-
cos, dois elementos muito presentes na producao cien-
tifica, e a ter um maior senso critico e capacidade de
buscar informacgoes consistentes.

14
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No ano de 2022, teve inicio o programa de Inicia-
¢ao Cientifica do CMSP, com objetivo de trilhar os ca-
minhos da pesquisa cientifica a ser realizada no ambito
do colégio e preparar nossos alunos para eventos cienti-
ticos, sendo o projeto “Micrébios na Escola” integrante
desse programa.

Durante os meses de desenvolvimento, os alu-
nos do 7° ano do Ensino Fundamental realizaram as
atividades de levantamento bibliogréfico, defini¢dao de
objetivos e hipoteses, escrita do projeto, definicao da
metodologia de coleta, coleta de dados e analise de re-
sultados. Um ponto importante durante essas ativida-
des foi o engajamento e participacdo dos alunos que,
mesmo com um conhecimento cientifico basal, conse-
guiram absorver os aprendizados de cada etapa da pro-
ducao cientifica.

Esse projeto teve como objetivo central verificar
o potencial de contaminagao nos locais de uso comum
do Colégio Militar de Sao Paulo, em um periodo pos-
-pandémico, ao analisar a quantidade de colonias bac-
terianas nesses locais. Para atingir tais objetivos, os alu-
nos realizaram coletas de amostras das macganetas das
portas das salas, dos cartdes de ida ao banheiro e das
maos de alunos voluntarios, sendo essas coletas reali-
zadas antes e depois da higienizacdo desses mesmos
locais com éalcool gel 70°. As coletas foram feitas com o
uso de um swab (cotonete) estéril que era esfregado nas
superficies antes e depois da higienizacao. Apds incu-
bacao das amostras nos meios de cultivo e crescimen-
to das coldnias no laboratério de Ciéncias Naturais, os
resultados obtidos demonstraram o padrdo esperado.
Todos os locais analisados apresentaram contaminagao

15
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bacteriana (baseada na andlise visual da area de cober-
tura das coldnias) em nivel médio a elevado, e, em me-
nor propor¢ao, contaminagao fingica. Da mesma for-
ma, assim como previsto, nas amostras coletadas apos
higienizacao com 4lcool gel 70%, a contaminagao mi-
crobiana foi muito pequena, ou inexistente, sugerindo
eficiéncia desse produto no controle da contaminagao
microbiana e limpeza dos ambientes.

Os resultados obtidos nesse projeto demostram
como estamos suscetiveis ao contato didrio com orga-
nismos potencialmente causadores de doencas, como
bactérias, fungos e, indiretamente, virus. As superfi-
cies como macganetas e mesas, assim como as maos, sao
locais de intenso contato fisico entre as pessoas, o que
potencializa a propagacdo de microrganismos na po-
pulacao. Em um ambiente escolar, tal propagacao pode
acarretar a disseminacao de viroses e demais doencas
que possam vir a prejudicar o desempenho dos alunos,
caso estes tenham que perder aulas e ficar em casa en-
quanto enfrentam os sintomas da doenga.

A limpeza constante dos espagos comuns e a hi-
giene pessoal também se mostraram de extrema im-
portancia no combate a propagacao de doencas apds a
obtencdo dos resultados, uma vez que o uso do 4lcool
gel 70% provou ser eficiente no controle da contamina-
¢ao microbiana dos locais analisados. Isso sugere que
habitos adquiridos na pandemia, como lavar as maos
com maior frequéncia e usar alcool gel, sao vélidos e
necessdrios especialmente quando estamos em locais
de intenso movimento e fluxo de pessoas.
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Consideragoes finais

Ao final do projeto, podemos concluir que os alu-
nos tiveram sucesso em sua pesquisa de iniciagao cien-
tifica, com resultados satisfatérios e condizentes com os
objetivos e hipétese iniciais. Mas, mais importante que
resultados positivos, foi a experiéncia adquirida por
esses alunos do 7° ano que, mesmo tao jovens e ainda
iniciando seus estudos no campo das ciéncias, puderam
ter contato com as principais etapas da metodologia
cientifica, tomando a frente na realizacdao de experimen-
tos e analisando e comparando resultados.

Todas essas agoes demandaram maturidade, res-
ponsabilidade, capacidade de estabelecer correlagoes
e pensar de forma critica sobre seu objeto de estudo e
demais assuntos correlatos. Tais atributos foram cer-
tamente aprimorados nos alunos que desenvolveram
esse projeto, e serao estimulados ainda mais com a par-
ticipagdo desses alunos no Desafio Global do Conheci-
mento, evento organizado pela DEPA, durante o qual
ocorrera uma Feira de Ciéncias em que o projeto serd
apresentado.

Por fim, como resultados desse projeto, que vai
além das colonias cultivadas em laboratoério, temos a
validade de se estudar assuntos atuais e de relevancia
para a populacdo, como a pandemia e seus efeitos na
educacao e satde das pessoas, por meio da iniciagao
cientifica, tornando os alunos agentes ativos na cons-
trucao do conhecimento e os capacitando para alcancar
niveis cada vez mais elevados na producao cientifica.
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Uso de tecnologias nas aulas de ciéncias:
uma estratégia para enfrentar as defasagens

causadas pela pandemia do COVID-19

1° TEN Marcos CUNHA da Silva*

Varios setores foram impactados na adaptagao a
pandemia do COVID-19. No ambito educacional, mui-
tos foram os entraves enfrentados para dar continuida-
de as aulas, principalmente para encontrar solugdes de
superacao aos seus consequentes desafios. Ninguém
estava preparado: era inimaginavel que a doenga alcan-
caria o mundo todo tdo rapido e se tornasse tao intensa.

Um dos primeiros ocorridos foi o fechamento das
escolas, j4 que houve a necessidade de afastamento para
evitar a propagacao do coronavirus. Acelerou-se, com
isso, a necessidade de ajuste a novas formas de ensino.
O problema é que a mudanga ocorreu de forma mui-
to rapida e acabou por causar sérios problemas para a
educagao, incluindo o descompasso escolar e os prejui-
zos no desenvolvimento da sociedade que pode abran-
ger algumas décadas (CARAM e BRUMATTI, 2021).

Queiroz (2021) comenta que a urgéncia na mudan-
¢a do modo de ensinar, realizada com pouco ou nenhum
planejamento, é um elemento que explica a baixa parti-
cipagdo e dedicagdao dos alunos no processo de ensino
e aprendizagem. Seguindo o raciocinio, Ramos (2021)
comenta, ainda, que as implica¢gdes ocasionadas pela
pandemia causam uma involugao em mais de dez anos.

* Professor de Ciéncias Naturais do CMSP.
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Tecnologia como ferramenta de inovacao

Diante desse cenario social, a educagao precisa se
esmerar. O nome atribuido a isso é “inovacao”. Precisa-
-se de inovagao para reduzir a defasagem e possibilitar
o avango da educagao no periodo pés-pandemia. Com
a realidade da globalizagao e ao lado da tecnologia, di-
minuirdo os efeitos negativos com novas formas de en-
sinar mais atraentes e que possibilitardo a evolucao das
escolas.

Aos poucos, o campo educacional estd e deve re-
ceber apoio de instrumentos tecnolégicos, que sao de
suma importancia para os professores e alunos no am-
biente escolar. E apenas com esse auxilio que consegui-
remos vencer os aspectos negativos trazidos pela pan-
demia e tornar o ensino a distancia e métodos do ensino
remoto menos prejudiciais aos alunos.

Segundo Ramos (2021), ao comparar as pesqui-
sas de 2021 e 2019, percebe-se que o retrocesso foi de
nove anos em lingua portuguesa e quatorze anos nos
contetidos de matematica. E por isso que os objetos de
conhecimento utilizados em sala de aula poderdo, além
de minimizar as consequéncias da pandemia, auxiliar
a transmissao dos contetidos e progredir nas matérias.

Outro ponto importante refere-se ao pensamento
social sobre a tecnologia. Mencioné-la, nesse caso, ndo é
apenas falar sobre internet, por mais que ela também te-
nha ajudado bastante. Tecnologia, na verdade, engloba
todo tipo de processo, técnica ou método cientifico que
propicie a pratica escolar aos estudantes. Por exemplo,
a robética é um 6timo incentivador escolar, podendo
ser usado para diversas finalidades.
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Desde ja, deve haver preocupagao com a amplia-
¢ao do desenvolvimento de soluc¢des inovadoras: o
modelo de ensino tradicional ndo consegue mais aten-
der ao modo de vida da sociedade. A inovacgao €, sim,
necessaria para o processo de ensino e aprendizagem,
que tem uma demanda cada vez maior. Nao podemos
deixar que um campo tao importante para a socieda-
de seja altamente impactado pela pandemia e afete a
populagdo. Referir-se a educagao é falar a respeito da
satide, empregos, industria, politica, economia e cultu-
ra também.

E fato, além de tudo, que, com a posicdo da tecno-
logia como inovacdo da educacao, ha o risco de alguns
grupos sociais acabarem sendo excluidos, se a estraté-
gias de uso tecnoldgico nao forem devidamente plane-
jadas. Destaca-se, para suprir tal aspecto, o carecimento
de institui¢des governamentais em tais atividades, vi-
sando a disseminacao do conhecimento com novas téc-
nicas por todo o mundo.

O alunado, hoje em dia, é evidentemente digital,
possui facilidade com a tecnologia e necessita que o
processo na escola nao seja mais formado apenas por
informacgoes transmitidas, mas, principalmente, por
interatividades tecnolégicas. Elas devem, por sua vez,
ser inseridas fora do ambiente escolar, beneficiando,
assim, a transmissao de conhecimento e o aprendizado
colaborativo.

Arduino: um suporte para as aulas de ciéncias

A utilizagao de tecnologias no ensino de ciéncias
tem despertado a atencao dos alunos e professores, e
o Arduino se apresenta como uma alternativa para o
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favorecimento da aprendizagem dos contetidos apre-
sentados nas aulas, associando o ensino tedrico a pra-
tica educacional.

O Arduino é uma plataforma de prototipagem open
source, o que significa que seu cédigo fonte é disponibi-
lizado com uma licenca de cédigo aberto, um sistema
que fornece o direito de estudar, modificar e distribuir
desenvolvendo softwares de maneira colaborativa.

O Arduino permite aos usudrios criar objetos inte-
rativos, controlando luzes, motores e outros atuadores,
possibilitando o professor a entender e auxiliar o aluno
nas construgoes pessoais e no despertar de seu interesse
pela ciéncia, mostrando-se como uma ferramenta dina-
mica e ndo puramente observacional.

Com o uso do Arduino, é possivel verificar na pra-
tica conceitos como tensdo, corrente, resisténcia e po-
téncia elétrica, circuitos em série, paralelo e misto além
de componentes eletronicos como resistores, capacito-
res, entre outros. Com o0s protétipos, é possivel obser-
var fendmenos atmosféricos, do solo, sustentabilidade,
uso de energia renovavel, entre outros conceitos intima-
mente relacionados com as ciéncias da natureza.

Ainsercao do Arduino no ambiente escolar nas au-
las de ciéncias tem como objetivo chamar a atenc¢do dos
alunos e despertar o interesse, como uma ferramenta
motivacional, podendo ser utilizado para auxiliar a in-
terpretacdo de conceitos estimulando o aluno a obser-
var os fendmenos do dia a dia, fazendo com que eles
possam ver, por meio da utilizacdo de experimentos,
as ciéncias como algo presente em seu cotidiano. Isso
promove o interesse em investigar e tirar conclusoes,
deixando, assim, de ser uma area do conhecimento re-
pleta de leis, conceitos e exercicios repetitivos, o que,
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certamente, minimiza as dificuldades de aprendizado
e propicia o aprendizado de maneira significativa e
consistente.

Consideragoes finais

A oportunidade de conhecer, manipular e contro-
lar os experimentos acaba por facilitar o aprendizado
dos conceitos e por despertar o interesse do aluno nas
ciéncias. O contexto da pandemia impeliu a comunida-
de escolar a buscar solugoes inovadoras que cumpram
as demandas do ensino online e, em especifico, dos con-
tetdos de ciéncias.

Dessa forma o Arduino se apresenta como uma im-
portante ferramenta para o ensino de ciéncias, podendo
ser usado nas salas de aula como uma abordagem mais
pratica na tentativa de despertar o interesse dos alunos
e de superar as defasagens ocasionadas pela pandemia
do COVID-19.
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Educacdo Ambiental: conscientizacdo
sobre o consumo de papel no CMSP

2° TEN BARBARA da Conceicio MARQUES*

Criado pela Portaria do Comandante do Exército
n °1.694, de 8 de outubro de 2018, o CMSP iniciou suas
atividades no ano de 2019. Atualmente, conta com trés
séries do ensino fundamental: 6°, 7° e 8° anos. A faixa
etdria dos alunos esta entre 11 e 14 anos de idade.

Considerados “geracdo Z”, por terem nascidos nos
anos 2000, os alunos trazem uma diferente bagagem e
afinidade com o tema “questdes ambientais”, pois esse
tema sofreu grande avango em produgao académica e
conscientizagcdo da populagao nas ultimas décadas. De
forma geral, esses alunos ja cresceram tendo contato
com os problemas ambientais e vivenciaram, desde a
pré-escola, projetos e promogdes sobre sustentabilidade.

E importante ressaltar que as discussdes sobre as
questdes ambientais sao muito recentes. Foi a partir da
década de 1970 que essa abordagem tomou maiores
proporgdes, pois, com o avango da produgao indus-
trial, e, consequentemente, da urbanizagao, vieram a
tona grandes desastres ambientais e a proliferacao de
ambientes insustentdveis ambientalmente. Como resul-
tado, iniciaram as primeiras Conferéncias Ambientais
Mundiais e, mais tarde, sua abordagem no curriculo
escolar.

* Professora de Geografia do CMSP.
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A Educacao Ambiental

A promogao do tema sobre questdes ambientais,
muitas vezes, estd desconectada do cotidiano dos alu-
nos e nao causa neles o sentimento de pertencer e lutar
por essas iniciativas. Isso significa que os projetos, au-
las, feiras de ciéncias etc., muitas vezes, nao sao atra-
tivas para os alunos, pois eles nao detém um vinculo.
Desse modo, é muito importante que o aluno identifi-
que as questdes ambientais de forma holistica e reflita
sobre como suas acOes, positivas ou negativas, impac-
tam o meio ambiente e seu cotidiano. Como alternati-
va, a educagao ambiental pode ser introduzida para o
desenvolvimento dessas praticas.

A educacao ambiental surge como alternativas as
préticas educativas,

A partir de 1980, em ambito internacional, e por volta
dos anos 1990, em nivel nacional, a educacao ambien-
tal ganhou um impulso considerdvel, conquistando
reconhecimento ptublico e irradiando-se através de
uma multiplicidade de reflexdes e de agdes promo-
vidas por uma diversidade de agentes de organismos
internacionais, organizacdes governamentais e nao
governamentais, movimentos sociais, universidades
e escolas. Essa profusdo de iniciativas configurava
um campo plural onde uma diversidade de sujeitos
sociais disputava a hegemonia do campo pela inter-
pretacdo “verdadeira” do problema em foco e pelas
respostas ao seu encaminhamento. (LIMA, 2004: 86).

Alein®9.795 de abril de 1999 dispoe sobre a edu-
cacao ambiental e instituiu a Politica Nacional de Edu-
cacdo Ambiental. No artigo primeiro, a educagao am-
biental é entendida como “processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias

26



GEOGRAFIA

voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem
de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade.”

No parégrafo 3, do Art. 5, um dos objetivos fun-
damentais da educacao ambiental sao as agdes de es-
tudos, pesquisas e experimentagdes. Além disso, deve
haver o desenvolvimento de instrumentos e metodo-
logias, visando a participagdo dos interessados na for-
mulacdo e execucdo de pesquisas relacionadas a pro-
blemética ambiental.

O ambiente escolar deve proporcionar um olhar cri-
tico sobre o0 a educagdao ambiental, buscando valores que
gerem a convivéncia harmonica entre o meio ambiente e
demais espécies do planeta. E, para isso, a natureza nao
pode ser vista como fonte inesgotdvel de recursos. O co-
nhecimento ambiental devera ultrapassar os muros da
escola, sendo o aluno sensibilizado para atuar nesse pro-
cesso de socializacdao em seu cotidiano (EFFTING, 2007).

Sendo assim, um dos maiores desafios sera a abor-
dagem da temdtica ambiental e da conscientizacao so-
bre a redugao de consumo de papel de forma a pren-
der a atencao dos alunos. O uso de diferentes préticas,
como a oficina e a utilizagdo de recursos tecnoldgicos,
poderd despertar esse interesse.

A Educacao Ambiental no Colégio Militar de Sao Paulo

No ano de 2022, teve inicio o primeiro grupo de
introducao a Iniciagao Cientifica (IC) do Colégio Militar
de Sao Paulo (CMSP), com a divisao em duas areas de
conhecimento: Geografia e Ciéncias Naturais. Na disci-
plina de Geografia, participo como professora/orienta-
dora na area de pesquisa voltada para o tema Educagao
Ambiental.
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Trata-se do primeiro contato dos alunos com o de-
senvolvimento da produgao cientifica, ainda como ex-
perimento e sem o implemento de bolsas de pesquisa.
Entre seus objetivos, encontram-se o aperfeicoamento
académico dos alunos e a maior conscientizacdo am-
biental nos espagos do CMSP e em seu cotidiano. Parti-
cipam da IC alunos do sétimo ano e oitavo ano do ensi-
no fundamental.

A escolha do objeto da pesquisa foi pautada pelo
anseio dos alunos/pesquisadores de criarem solugoes
para o consumo e descarte consciente de papel no
CMSP. Foi observado que o Plano de Gestao Ambiental
(PGA) ja apresenta essa pauta como meta e agoes a se-
rem realizadas na Organizag¢dao Militar (OM).

O PGA do Centro de Preparagao de Oficiais da Re-
serva (CPOR) e Colégio Militar de Sao Paulo (CMSP) do
ano de 2022 institui como uma das suas metas a dimi-
nuicao de residuos sélidos, atuando na reducao de ao
menos 5% do consumo de papel no prazo de 12 meses.
Também é orientada a disponibilizacao de locais para
recolher esses residuos corretamente e disponibilizar
seu descarte da forma mais adequada. Todo esse proces-
so deve ser conduzido com conscientizacao ambiental.

Tabela 1 - Objetivos, metas e acoes do Plano de Gestao
Ambiental do CPOR/CMSP

Objetivos Metas Acgido Responsavel
Disponibilizar coletores
identificados nos setores e

D:;lin?ir : Redugiio de a0 menos 5% do destinagdo fa:liequada dos Fig(;?l Aldc:n e
pr l'lgao ¢ | consumo de papel no prazo residuos ;J[la. °
resicuos de 12 meses. o - clo
solidos. Realizar instrugdes de Ambiente
conscientizagdao no ambito
do CPOR/CMSP

Fonte: PGA CPOR/CMSP, 2022
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Os alunos/pesquisadores realizarao a construgao
de caixas e as distribuirdo pelas salas de aula, sala dos
professores e sala dos monitores. Essas caixas serao
pontos para o recolhimento de folhas de papel que se-
riam descartadas. Para isso, sera realizada a conscienti-
zagao dos alunos e corpo permanente do CMSP sobre
a importancia da utilizagdo desses pontos de recolhi-
mento de papel. Ap6s o periodo de um més, o material
serd recolhido, sendo mensurada a quantidade de pa-
pel descartado. Posteriormente, serd desenvolvida uma
oficina sobre o desenvolvimento de papel reciclado, en-
volvendo os alunos das diferentes turmas do CMSP.

A oficina apresentara como proposta a conscienti-
zagao sobre o consumo de papel e suas possibilidades,
como descarte e reutilizacao de forma mais sustentavel.
Os resultados obtidos a partir da arrecadagao de papel
e do trabalho de conscientizagao poderao gerar novas
agoes, entre alunos e corpo permanente do CMSP.

O Projeto Pedagodgico do Sistema do Colégio Mi-
litar do Brasil (SCMB), dos anos de 2021 a 2025, apre-
senta como uma das metas para o perfil discente a de
“Estimular a participacdo dos discentes em projetos
de Iniciagao Cientifica para os alunos do ensino fun-
damental e médio, através de projetos de pesquisa nas
diversas areas do conhecimento.”

Por esses motivos, o desenvolvimento da pesqui-
sa em questdao cumprird duas importantes atribuicoes:
a educagao ambiental — a partir da conscientizacao e re-
dugdo do consumo de papel; e a produgao cientifica —,
aprimorando o conhecimento e elaboragao de pesquisa
cientifica, com alunos do ensino fundamental do CMSP.
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Consideragoes finais

A introdugao da Iniciagao Cientifica com a utiliza-
¢ao da abordagem ambiental é de fundamental impor-
tancia para o crescimento académico dos alunos e, ao
mesmo tempo, sua conscientizacao ambiental.

O trabalho de pesquisa envolvendo a conscienti-
zagao sobre o consumo de papel no Colégio Militar de
Sao Paulo ainda esta em fase inicial, na etapa de divul-
gacao do projeto e recolhimento das suas sobras. Apds
seu término, serd possivel mensurar a quantidade de
papel consumida e prever futuras estimativas que vi-
sem observar se ocorrerd uma diminuicdo, equilibrio
ou aumento do seu consumo.

O Plano de Gestao Ambiental do CPOR/CMSP
prevé como meta a diminui¢do do consumo do papel
em 5% como uma das alternativas para a promogao
sustentavel na Organizacao Militar. Dessa forma, esse
projeto pode auxiliar na demanda dessa documentacao
com resultados positivos.

Por fim, ressalta-se que os resultados a serem al-
cancados por meio desse projeto poderao redirecionar
novas praticas pedagogicas do corpo permanente do
CMSP, como a criagdo de novas estratégias para solu-
cionar o consumo de papel, tendo, por exemplo, para
isso, 0 emprego auxiliar do Ambiente Virtual de Apren-
dizagem (AVA).
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O processo de ensino-aprendizagem
pds-covid 19: perspectiva docente a
partir do Colégio Militar de Sdo Paulo

1° TEN Rafael FURTADO da Silva*

Entre os setores influenciados pela pandemia da
Covid 19 no Brasil e no mundo, um deles foi o educa-
cional. Durante a pandemia, diversas escolas e universi-
dades tiveram que se adaptar a uma nova realidade im-
posta pela necessidade de haver uma continuidade do
processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva,
as institui¢des de ensino, de forma rapida e acelerada,
passaram a utilizar ferramentas que visavam, em primei-
ro plano, mitigar os efeitos da pandemia na educacao.

Podemos dizer que o inicio da pandemia foi um
periodo de bastante incerteza por parte da populagao.
Sem saber o quanto duraria a quarentena e a nova rea-
lidade imposta, o setor educacional no Brasil demorou
a dar os primeiros passos. Sem duvidas, as mudancas
geraram grande desconforto por diversos fatores como:
professores ndo incluidos ao meio digital, escolas sem
infraestrutura para manter uma educacdo a distancia,
alunos sem equipamentos e internet, aplicativos limita-
dos a uma assinatura paga etc.

Contudo, os primeiros passos tiveram que ser
iniciados com todas essas adversidades. Sem tempo
para uma adaptagao adequada, os alunos e professo-
res comecaram as aulas do jeito que era possivel. A

* Coordenador Geral de Disciplina e professor de Geografia do CMSP.
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aprendizagem foi se dando ao longo do processo. E,
como afirma Domingues (2019), “a educacdo é um pro-
cesso historico e transitério que sofre alteragdes no de-
correr do tempo e de acordo com o contexto socioeco-
noémico”. Nesse caso, o contexto foi de satide publica, a
nivel mundial.

Educagao em meio a pandemia de Covid 19 —
Perspectiva enquanto professor do Colégio Militar
de Sao Paulo

A minha reflexao parte do desafio de sair da ro-
tina e passar por uma mudanca pela qual ndao estamos
preparados. Mudar exige uma abertura aos novos desa-
fios e conhecimentos, e leva tempo, dedicacdo e esforco.
Ou seja, nado é algo confortavel, tampouco facil de se
colocar em prética. E nesse sentido que busco apontar,
neste artigo, os principais desafios que foram impostos
pela Pandemia a educagdo a partir do meu olhar como
professor de Geografia do Colégio Militar de Sao Paulo.
E preciso dizer que tal discussdo ndo é passivel de ser
generalizada, pois se trata de uma visao a partir de um
ponto de vista tinico e exclusivamente pessoal, com o
intuito de colaborar com o debate sobre o tema.

Como professor de Geografia, pude notar que o
periodo pandémico acarretou um &arduo esfor¢o de
adaptacao por parte de professores e, mesmo com tan-
tas ferramentas e recursos disponiveis como videos,
imagens, aplicativos, ambiente virtual, o processo de
ensino e aprendizagem nao teve a mesma efetividade
do ensino presencial. Aprender a gravar uma aula com
o minimo de qualidade, fazer edigao de video, inserir
recursos exigem um longo tempo de preparacao, e as
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fun¢des propriamente ligadas ao processo pedagdgico
também passaram a demandar um esfor¢o maior pe-
rante este cenario.

Vale ressaltar também que esse processo também
foi desafiador para os estudantes. Apesar dessa nova
geragao ja se encontrar mais adaptada as tecnologias
e recursos digitais, acostumar-se a estudar em casa de
uma forma mais autonoma e independente nao foi um
processo simples. Sem o professor para cobrar atencao
e foco nas aulas, a dedicagao parece nao ter sido a mes-
ma que o ensino presencial. Talvez, o fato de muitos
professores ndo gravarem aulas tao didaticas e lddicas
como a de docentes “youtubers” que ja trabalhavam
com o meio virtual ha muitos anos tenha contribuido
para essa realidade. Além disso, a internet oferece uma
infinidade de recursos que colaboram para tirar o foco
das aulas virtuais.

De minha perspectiva, os alunos do ensino fun-
damental apresentaram muito mais defasagem se com-
parados aos estudantes do ensino médio. Isso se deve a
menor autonomia para se organizarem e se concentra-
rem para estudar na frente de um computador com tan-
tas outras atividades que ocasionam distragao, como re-
des sociais, jogos, séries, filmes e videos. Apesar disso,
ndo considero que os alunos do ensino médio tenham
tido desempenho semelhante ao do presencial; muito
longe disso, a defasagem foi notéria quando houve a
volta ao sistema presencial.

Uma pesquisa com diversos professores da Rede
Estadual de Educagao de Sao Paulo realizada por Gran-
disoli et al (2020) aponta que, apesar do quadro posi-
tivo relacionado a aptiddo e apoio formativo, 85% dos
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respondentes tém a percepcdo de que os estudantes
aprendem menos ou muito menos via educa¢do media-
da por tecnologia. A pesquisa foi respondia por 19.221
professores. Ou seja, diante desse tipo de dado, isso
deixa de ser uma opinido apenas pessoal, pois diver-
sos docentes tiveram a mesma concepcao a respeito da
educagao em tempos da Pandemia de Covid 19.

Apesar disso, podemos destacar alguns pontos
positivos muito importantes e que devem se tornar pra-
ticas duradouras. O uso do Ambiente Virtual de Apren-
dizagem como forma de complementar as atividades
presenciais é algo que se deve valorizar. Isso colabora
significativamente para um ensino mais dinamico e
mais proximo a realidade dos estudantes. Dar uma aula
e disponibilizar um video, um slide, uma reportagem
ou até mesmo um filme no AVA colaboram para uma
aprendizagem que ultrapassa os muros da escola. O
aluno agora tem material para revisar o que foi traba-
lhado em aula, estudar o que foi perdido em um dia
que teve que se ausentar, buscar compreender algo que
nao foi entendido em sala de aula etc. Acerca disso, a
pesquisa de Grandisoli et al (2020) destaca que cerca de
80% e 68% afirmam, respectivamente, que sua atuagao
como docente e a Educagao em sentido mais amplo vao
mudar para a melhor no periodo pés-pandemia.

O AVA, com certeza, veio para ficar e colaborar
para uma aprendizagem cada vez mais significativa e
eficaz. A nossa experiéncia, como docente da cadeira
de Geografia do Colégio Militar de Sao Paulo, converge
para tais afirmagoes. Muitos recursos foram disponibi-
lizados por nds nessa plataforma, como videos comple-
mentares, mapas mentais elaborados pelos professores,
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atividade de casa, entre outros, e muitos alunos acessa-
ram tais recursos. Isso pode ser percebido pelos feed-
backs durante as aulas. Inclusive aqueles alunos mais
dedicados ja chegam em algumas aulas com grande
dominio do contetido por conta dessa interacao virtual.

Na perspectiva apresentada, considero que este
novo cendrio, em que os ambientes virtual e presencial
complementam-se, uma aprendizagem verdadeira-
mente significativa é, sim, favorecida. Quanto a ideia de
aprendizagem significativa, buscou-se apoio tedrico em
Ausubel et al. (1980), sendo essencial que o professor,
ao transmitir um conceito, um contetido ou uma tema-
tica considere o conhecimento ja trazido pelo estudan-
te e que ja esteja arraigado em sua estrutura cognitiva,
podendo, a partir disso, a utilizagdo do AVA tornar-se
muito relevante.

E preciso ter o cuidado para ndo se ensinar algo
que seja totalmente abstrato aos discentes, como um
contetido sem nenhuma vinculagdo com a realidade vi-
vida por cada um deles. Tal fato corrobora para a ideia
de que desenvolver praticas pedagogicas a partir da re-
alidade e cotidiano dos estudantes é essencial para uma
aprendizagem mais efetiva. Por esse angulo, explorar os
recursos do meio virtual e trabalha-los com a utilizacao
do AVA sao escolhas que podem colaborar para uma
proposta de ensino que faca mais sentido aos discentes.

Contudo, é preciso salientar que, para isso, é
preciso de um esfor¢o mutuo. De acordo com Tavares
(2004), a aprendizagem significativa requer um esforgo,
do sujeito que estd aprendendo, de conectar de maneira
nao arbitraria e nao literal o novo conhecimento com
a estrutura cognitiva existente. Isso é, se nao houver
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—nesse contexto dos recursos disponibilizados no AVA
— um esfor¢o por parte dos estudantes de tentarem se
apropriar daquilo, torna-se muito dificil desenvolver
um conhecimento que faga sentido para eles. Construir
um saber contextualizado é um grande desafio

Outra vantagem do AVA é o de amenizar os im-
previstos que acontecem na rotina de qualquer esco-
la militar do Exército, como formaturas em datas nao
programadas no calendario, visitas de diretorias e au-
toridades, desfiles e outros eventos que modificam a or-
ganizacao das aulas. Além disso, os alunos podem esta-
belecer um didlogo com os professores por meio dessa
plataforma com vistas a tirar uma divida, entregar uma
atividade, fazer uma sugestao e até mesmo para receber
um feedback ou nota de uma avaliagao.

Vale ressaltar que o AVA nao pode e nao deve
substituir nem mesmo a longo prazo as aulas presen-
cias, pois estas sao de extrema importancia para uma
aprendizagem mais efetiva. A dindmica do ensino pre-
sencial permite ao professor um dialogo maior com os
discentes e, nesse cendrio, é possivel identificar diversas
situagOes de aprendizagem que ndo seriam tao explici-
tas em um ambiente a distancia. Os professores em sala
de aula, na maioria das vezes, conseguem identificar
os alunos que estdao com maior dominio do contetdo
e aqueles que apresentam alguma dificuldade ao longo
do processo. As duvidas podem ser sanadas de forma
mais imediata. Além disso, é muito mais facil trazer o
aluno para o debate que estd ocorrendo em sala de aula
presencial, pois ha menos mecanismos de distragao se
comparado ao ensino por meio de tecnologia.
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Consideragoes finais

Diante dos grandes impactos sofridos pela edu-
cacao com a pandemia de Covid 19, considero que ha
pontos negativos e positivos no que diz respeito ao pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Como ponto desfavo-
ravel, o ensino a distancia nao é efetivo para o processo
como o ensino presencial, pois a forma de didlogo nao é
a mesma, nem a participacao nos debates e atividades.
Além disso, os estudantes nao tém, na sua maioria, au-
tonomia para focarem nas aulas a distancia com tantos
fatores de distracdo acarretada por redes sociais, Youtu-
be, Netflix, entre outros.

Ja em relacao aos aspectos que acredito serem ade-
quados a uma aprendizagem significativa, destaco que
o Ambiente Virtual de Aprendizagem no periodo p0s-
-pandemia tornou-se uma realidade muito relevante
para complementar e acompanhar o ensino presencial.
Embora um nao possa substituir o outro, o virtual surge
para somar ao que é dado em sala de aula pelos profes-
sores de forma a dinamizar a aprendizagem, tornando-
-a mais factivel aos estudantes, além de explorar a enor-
me variedade de recursos que existem na rede.
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Andlise de figuras e temas na prdtica de
interpretacdo de crénicas no 8° ano

2° TEN Guilherme SARDAS*

O estudo do género cronica no curriculo do Ensino
Fundamental, ao que tange suas caracteristicas estrutu-
rais e discursivas especificas, é contemplado em espe-
cial no 8° ano, tendo como referéncia a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018, p.140). Abordagens
desse género em séries anteriores também sao previstas
pelo mesmo documento e amplamente exploradas nos
livros didéticos e projetos pedagégicos em geral.

Neste ano escolar especifico, porém, hd uma opor-
tunidade natural de os discentes amadurecerem suas
praticas de leitura e produgao textual, e aprofundarem
sua consciéncia sobre os procedimentos linguisticos
mais complexos, na dire¢do de uma aquisi¢do de com-
peténcias e habilidades diante do texto mais literdrio,
de maior complexidade e singularidade nos seus proce-
dimentos de construgao de sentido.

Dessa forma, o género cronica representa uma eta-
pa interessante de transi¢ao entre textos mais comuns e
aqueles proprios da Literatura, ja que é marcado por seu
hibridismo nado s6 entre a linguagem jornalistica e a lite-
raria, mas também entre: o tema cotidiano e abordagens
mais inusuais desse cotidiano; e entre o registro formal
da linguagem e a disposicdo lirica tdio comum aos cro-
nistas, enfim, a dimensdo poética da linguagem. Tais

* Professor de Lingua Portuguesa do CMSP.
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aspectos sao relevantes para preparar o terreno de um
jovem leitor adolescente as vésperas do Ensino Médio.

Figuras e temas na interpretacao de textos

Para a semiética discursiva de linha greimasiana
(FIORIN, 2018), os sentidos de um discurso sdo apre-
endidos, principalmente, por meio da metodologia
do percurso gerativo do sentido. Nele, o analista con-
templa os trés niveis necessarios do texto: discursivo,
narrativo e fundamental. A pratica pedagodgica aqui
relatada baseia-se apenas na andlise em sala de aula
de aspectos do nivel discursivo, considerando que essa
etapa, a parte mais superficial do percurso gerativo,
contribui para a interpretagdo do texto por parte de
alunos do 8° ano.

Elementos do nivel discursivo, os textos figurati-
vos sao aqueles em que ha predominio de palavras con-
cretas: as figuras. J4 nos textos teméticos predominam
palavras abstratas, conceitos, ideias (TERRA, 2022). Os
figurativos fazem referéncia direta ao mundo natural,
enquanto os tematicos interpretam o real, remetendo a
valores (inveja, orgulho, arrogancia etc.). Ou seja, “os
primeiros representam o real; os segundos interpretam
o real” (TERRA). A identificacao e articulacao dessas
figuras e temas, que se organizam por cadeias de sen-
tidos convergentes, sejam figurativos ou tematicos, é
fundamental para a percepgao do texto, sobretudo, em
contatos iniciais com a matéria literaria. Em sua ativida-
de pedagdbgica, o professor deve, entdo, levar o leitor a
identificar os temas que subjazem as figuras.
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Exame prévio do objeto: a cronica “Um casal feliz”

Na crénica “Um casal feliz”, de Danuza Ledo, um
jovem casal passeia pelo boulevard St. Germain, em Pa-
ris, em um fim de tarde. Param diante de uma vitrine,
conversam por um tempo e entram. Em sintese, a nar-
rativa focaliza o interesse do casal por uma echarpe, até,
enfim, o momento da aquisicao.

Enquanto “todo mundo andava rapido para nao
se molhar”, os dois pararam em frente a vitrine (“nem
ligavam”). Estavam embevecidos com o que viam. O
trecho estabelece um par semantico entre a rapidez do
andar dos transeuntes sob a chuva e os passos tranqui-
los do casal. Tal par consolida-se com o contetido do
“detalhe”: eles pararam sob a chuva, mas “nao havia
o preco de nada”. Esse dado refor¢ca o embevecimen-
to, afinal, a auséncia de precos descarta uma hesitagao
natural de quem analisa se o objeto vale o que o preco
indica. Ou seja, ha algo menos visivel e material que
impele a agao do casal. Pode-se dizer: o tema que subjaz
a essas figuras.

O casal entra, pede a echarpe a vendedora e se en-
tretém em “longa sessao” de experimentagoes do aces-
sorio. Apos isso, a vendedora “foi atender outro tipo de
clientes, aquelas que em um minuto decidem se com-
pram ou nao”. Pela anélise das figuras, a narrativa vem
acompanhada até aqui de duas cadeias semanticas que
se opdem. Trata-se de um par de figuras relativas a ideia
de duragio: de um lado, clientes comuns andando rapi-
do contra a chuva e comprando rdpido um acessoério
banal; de outro, a dupla apaixonada parada tranquila
sob a chuva, fazendo longa sessao de experimentagdes
da echarpe, olhando a loja inteira. Nessa oposigao de
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duragdo, a figura do casal associa-se a calma, demora e
diligéncia, enquanto as personagens secundarias, a in-
tranquilidade, rapidez e ao automatismo. E possivel in-
dicar, no quadro abaixo, essas cadeias de figuras opos-
tas relativas ao tema da duragio:

Fig. 1 - A dura¢do em cadeias de figuras opostas

Personagens secundarios

O casal

Passos rapidos

Passos despreocupados

Fuga da chuva

Permanéncia sob a chuva

Decisdo de compra “em um minuto”

Longa sessao de experimentagdes

Voltando ao “detalhe” indicado no texto, o fato de
o casal estar sob a chuva, em calma conversacao, diante
de uma vitrine onde nao ha prego de nada, indica nao
s6 duracao especifica, mas a nocao de valor material e
monetdrio — o que se repete em outros trechos do texto.
O outro tipo de clientes, aqueles que “em um minuto
decidem se compram ou ndo”, apds decidirem, “tira-
vam o cartao de crédito, pagavam e saiam”. Ja aque-
le casal “de uma cidade pequena” estd alheio ao valor
material: “para o jovem casal, via-se, era uma transagao
importante”, vagarosa. Trata-se de uma transagio e de
uma negociacio pela qual ndo circulam valores de cifra
e demanda pratica; é, para além disso, transagio e nego-
ciagdo entre os sujeitos amantes, nao entre comprador e
vendedor. O casal negocia e transaciona a representagao
simbdlica da echarpe construida por e entre eles.

Fig. 2 — Objetos de valor: material/ afetivo

Valor material

Valor afetivo

Ppreco na vitrine (se estivesse presente)

Auséncia de prego na vitrine

Transagao comercial (comprador/vendedor)

Transacao afetiva (entre sujeitos amantes)

Escolha e compra (comprador/vendedor)

Longas conversagoes (entre sujeitos amantes)
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Dessa forma, essas redes de sentido entrelacam-
-se, consolidando um quadro geral que contém uma re-
lagao opositiva ente curta duracdo/ longa duracao; as-
sim como contém uma relagdo de oposi¢ao entre valor
material/ valor afetivo. Enquanto as figuras das perso-
nagens secunddrias estdo alinhadas a curta duracao e
ao valor material, as figuras do casal surgem alinhadas
a longa duracao/ valor afetivo. Reforcamos, por fim,
que tal andlise coloca énfase sobre as figuras e os temas,
que fazem parte apenas de um dos niveis do percurso
gerativo do sentido, de forma a adaptar as necessidades
das demandas pedagoégicas do referido ano.

Relato de intervencao pedagoégica

Para a transposicdo dessa andlise para a pratica
pedagodgica em sala, cada aluno recebeu uma cépia do
texto “Um casal feliz”. Foi solicitado, primeiramente,
que o aluno o lesse de modo individual e silencioso, pro-
porcionando contato direto com a matéria verbal, sem
comentdarios ou interferéncias do docente ou dos cole-
gas. Esse primeiro contato durou 15 minutos. Em meio
a leitura, houve intervengdes pontuais por parte do pro-
fessor, com a intencdo de verificar o processo de assimi-
lagdo inicial por parte do aluno, sem fornecer quaisquer
respostas a questOes interpretativas, limitando-se, po-
rém, a instigar a interpretacao pelo discente por meio de
novas perguntas sobre a pergunta do aluno.

Apoés a leitura, foi proposta a seguinte questao:
“Resuma em poucas linhas o que, na sua opinido, esse
texto transmitiu a vocé. Para isso, selecione um trecho
que justifique sua interpreta¢dao.” Foram dados 5 minu-
tos para que cada aluno respondesse a essa questao no

45



LiNGUA PORTUGUESA

proprio texto, de forma individual e silenciosa. Apods
isso, os alunos foram reunidos em dupla, para exporem
mutuamente suas respostas, bem como, se consideras-
sem necessdrio, fazer ajustes, corre¢des ou acréscimos
as suas respostas, com base no debate com o colega.

Tal etapa inicial induz que o aluno, necessariamen-
te, produza suas primeiras impressoes e, por meio da ne-
cessidade de escolha de um trecho que as justifique, faca
uma ancoragem (ainda que superficial) dessa interpre-
tagdo no proprio discurso. A partir desse primeiro mo-
mento, é realizada uma discussao coletiva, dando voz
aos alunos, mediada pelo professor, a fim de transpor
para a lousa um quadro geral de algumas expressdes do
proprio texto, de novo, reforcando a analise a partir da
matéria intralinguistica, ou seja, do préprio texto.

O quadro geral de expressOes retiradas do texto
pelos alunos pode entao receber complementos do do-
cente, para consolidar alguns sentidos. Por exemplo, se
um aluno destacou que o casal estava mais tranquilo,
menos apressado que a populacdo em geral, destaca-se
outra figura pertencente a mesma cadeia de figuras. Se
o aluno frisa o fato de o casal ndo demonstrar interesse
material, reforca-se esse tema salientando, na lousa, ou-
tro trecho semelhante.

O quadro de figuras, proposto na parte da andli-
se do texto proposta no tépico anterior, pode servir de
guia ao professor para essa intervencao. O uso de dife-
rentes cores, a fim de demarcar visualmente as cadeias
de figuras e temas na lousa, é importante recurso dida-
tico para frisar as categorias de sentido propostas.

Apo0s essa pratica, o docente pode iniciar nova
lousa, agora, restrita a tornar visivel, por meio de uma
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tabela de cadeias de figuras (cf. esquemas, respectiva-
mente, 1) duracdo em cadeias de figuras opostas; e 2)
valor material/ valor afetivo), a fim de consolidar a per-
cepcao da construgao dos sentidos no texto, com base
no proprio texto e na énfase na presenca de cadeias
figurativas e temdticas opostas, oriundas da natureza
dial6gica da linguagem.

Consideragoes finais

Diante do exposto, é possivel destacar que o exa-
me das figuras e dos temas, um dos tépicos do percurso
gerativo do sentido, pode contribuir para o aperfeicoa-
mento da prética de interpretacdo de texto que alunos
do 8°, iniciantes na analise literaria.

A ndo intervencao docente na apresentagao do
texto, bem como a leitura individual e silenciosa, per-
mite que os alunos desenvolvam de forma auténoma
suas impressoes a respeito sobre o texto. Além disso,
a tarefa do aluno de justificar sua interpretacao a par-
tir de um trecho do texto o conduz a uma investigagao
do sentido pertencente a estrutura do texto, a trama do
proprio objeto em andlise, tornando essa leitura menos
suscetivel a distor¢des de interpretacao.

O debate em duplas, em sala, mostrou-se uma
prética proficua, ampliando as possibilidades de in-
terpretagao dos alunos, assim como sua percepcao dos
valores em circulacdo no texto. A interlocugao entre os
alunos, ou seja, o didlogo entre dois sujeitos que abor-
dam as dimensoes inteligivel e sensivel do texto a partir
de 6ticas diferentes, contribui para o processo de verifi-
cacao de sentidos apreendidos do discurso.
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Ressalta-se, por fim, que a disposicao em lou-
sa das expressdes elencadas pelos alunos, bem como
acréscimos por parte do docente, contribuiu para a vi-
sualizacao por parte dos alunos das cadeias de figuras e
temas presentes do texto, o que se busca consolidar com
a sistematizacdo desses elementos em uma segunda
intervengao por meio da lousa. Tal proposta pode ser
refletida mais detalhadamente pelo docente, para rea-
valiar e aperfeicoar as etapas de maneira continua. Essa
investigacao implica ainda a possibilidade de inclusao
de outros niveis do percurso gerativo de sentido, com
adaptagoes ao ano escolar, na intervencao pedagogica.

Referéncias

BENDER, Flora; LAURITO, Ilka. Cronica — histdria, teoria e
pratica. Colegao. Margens do Texto. Sao Paulo: Editora Sci-
pione, 1993.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, 2018.

FIORIN, José Luiz. Elementos da analise do discurso. 13°
edicao, Sao Paulo: Contexto, 2018.

LEAO, Danuza. Um casal feliz. Folha de S. Paulo, Sdo Paulo,
6 de janeiro de 2002. Cotidiano. Disponivel em: <https://
www].folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0601200205.htm>.
Acesso em: 1° de agosto de 2022.

TERRA, Ernani. Leitura literaria: uma abordagem sintético-
-semantica. Disponivel em: < https://www.ernaniterra.com.
br/leitura-literaria-uma-abordagem-sintatico-semantica/>.
Acesso em: 1° de ago. de 2022.

48



LiNGUA PORTUGUESA

Lingua Portuguesa no militarismo:
como o dominio da lingua materna auxilia
na oratéria e voz de comando militar

2° TEN NAGELA Thallyta Henrique Maria Gomes*

O presente artigo tem por finalidade explorar con-
ceitos bdsicos da oratéria, a fim de apontar como o tra-
balho conjunto com a lingua materna auxilia o militar
na construcao de um bom discurso e, consequentemen-
te, melhor comunicagao com seus superiores e subor-
dinados. E vélido destacar que a oratéria é a base para
que o bom lider desenvolva a lideranca, uma vez que,
através dela, sera possivel conquistar confianca e credi-
bilidade de seus subordinados. A funcao do militar é se
comunicar e convencer seus subalternos de que suas to-
madas de decisdes sdo as mais adequadas, motivando-
-0s e incentivando-os para a geréncia de conflitos.

Primeiramente, é importante verificar a origem da
oratoria, seu poder de influéncia e analisar sua impor-
tancia para o desenvolvimento da voz de comando do
lider. A arte de falar em publico é algo que assombra
muitos individuos, tanto no meio civil, quanto militar,
em que pessoas mais timidas devem deixar de lado seus
medos e enfrentar a fala em meio a multiddes. No Exér-
cito Brasileiro, o militar esta sujeito a expor opinides em
publico, liderar grandes tropas, apresentar batalhdes a
superiores, estar a frente de reunides e entre outras mis-
sOes que envolvem o ato de discursar.

* Professora de Lingua Portuguesa do CMSP.
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A lideranga é vista como a qualidade de compor-
tamento dos individuos, por meio da qual eles dirigem
pessoas ou suas atividades com esfor¢o organizado e
€ precisamente por isso que falar em publico é impor-
tante para a lideranga. Tendo em vista tais pontos, cabe
problematizar a importancia da oratéria para o desen-
volvimento da autoridade, e o objetivo geral serd ana-
lisar a importancia dela para a evolugao da lideranga.

A origem da oratéria

Nao ¢é possivel indicar especificamente o periodo
correto que nasceu a oratdria, nem o responsavel por
sua criagdo, mas héd pesquisas que defendem que a his-
toria da oratodria tem inicio no século V a.C., na Grécia,
com a preocupacdo daquele povo em dominar a expres-
sao verbal. A arte de persuadir é de grande importancia
e elemento essencial para a formacao e cultura de um
povo. Teve relevancia ao longo da formacao da histdria,
sendo a oratéria um dos assuntos mais estudados ao
redor do mundo, principalmente no ambito militar.

Os principais representantes da oratéria sao Ti-
sias e Corax (BOWDER, 1982), ambos professores dos
advogados do povo da Grécia, vitimas dos tiranos de
Siracusa, os quais tiravam a terra do povo grego e al-
guns direitos individuais. Devido a isso, surgiram os
advogados para defender suas razdes nos tribunais da-
quela cidade, por meio de uma argumentagao concreta
e aceitavel. Foi assim que aconteceu o inicio do estudo
da oratodria por parte dos advogados do povo.

Outro fundador da oratéria mundialmente conhe-
cido € Aristoteles. Ele foi responsavel por publicar a obra
“Arte Retérica”, uma das principais referéncias teéricas
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do assunto. Ela é dividida em trés partes, em que procu-
ra expor as linhas de argumentagao a ser seguida pelo
orador, ensina o ouvinte a escutar os objetivos e divide a
exposi¢ao do discurso do orador. Por ser um assunto de
extremo interesse atual, é considerado muito importan-
te para o avanco da histéria da humanidade.

Facilitadores para uma boa oratdéria no meio militar

A oratéria interfere na comunicacao eficaz entre os
lideres e liderados. Durante minha investigacao, pude
perceber que vérios autores procuram, a partir de pes-
quisas, métodos eficazes para pessoas que nao domi-
nam uma oratdria eficiente e precisam exercer fungdes
de lideranga sobre outras pessoas. E, para que esses
individuos possam estabelecer uma comunica¢ao com
um grupo de pessoas de maneira eficiente, é necessario
o desenvolvimento de algumas técnicas, sendo elas o
dominio da tematica que serd abordada em seu discur-
so, a fim de organizar suas principais ideias; a prepa-
racao psicoldgica, em que o grau de confianca do lider
influencia na transmissdo da mensagem; a utilizagao da
emoc¢ao na hora de se comunicar; e a empatia.

O preparo técnico € essencial para o individuo do-
minar a tematica daquilo que gostaria de passar para
seus subordinados, sendo extremamente importante
para a transmissao de confianga aos liderados, assim
como uma melhor organiza¢do de ideias para que du-
rante o momento do discurso ndo haja qualquer confu-
sdo de informacdo, consequentemente, havendo maior
fluidez no discurso. A aptidao psicoldgica é outra fer-
ramenta indispensavel para o dominio de uma boa ora-
toria, visto que o grau de confianca do interlocutor em
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manter a calma e controle das emogdes demonstra para
o ouvinte o dominio daquilo que estd sendo passado,
assim como confianca de suas ideias e posicionamentos.

Durante a comunicacdo, é necessdrio que haja a
utilizacdo de emocdo para passar ao subordinado a
confianga necessdria a fim de que o mesmo reconheca
a importancia do cumprimento da missao dada e, con-
sequentemente, contagiar a plateia com a energia ne-
cessaria para conquista-la. Por fim, a empatia, ao trans-
mitir uma ordem ao liderado é essencial para manter o
convivio no ambiente de trabalho amistoso e saudavel,
visto que o lider se poe no lugar do préximo e procu-
ra entender suas ideias, ndo permitindo assim que haja
uma comunicacao em sentido unico, diferenciando a
empatia de pena, j4 que ambas possuem significados
distintos.

Falhas na comunicagao

A comunicagao entre lider e subordinados deve
ser de forma a evitar falhas, que muitas das vezes ocor-
rem por ineficiéncia do orador ao tentar estabelecer as
interlocugdes. Alguns militares acabam cometendo fa-
lhas frequentes, porém, fatais, durante a comunicacao,
muitas das vezes resultado da falta de dominio da ora-
téria. O principal ponto para a competéncia da oratéria
€ o conhecimento da propria lingua, neste caso, a lingua
portuguesa. A falta de compreensao nesta area afeta o
individuo que deseja discursar e ser entendido por inua-
meras outras pessoas.

Ha inameras falhas na comunicac¢ao nao eficiente
e algumas delas giram em torno da oratéria, como por
exemplo, a dicgao e o tom de voz. A dicgao é importante
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para que o publico entenda o que o orador estd falando,
por meio de uma boa prontincia das palavras, silabas e
letras. A simples falta de conhecimento nessa area aca-
ba deixando o individuo inseguro em falar em publico.
Hé também um erro gravissimo de dicgao que os au-
tores chamam de bengalas linguisticas. Segundo Mar-
con (1992), é muito comum encontrar pessoas que nao
abrem mao de “né”, “ta”, “humm”, “ai”, “entao”, etc.
Esses erros sao frequentes em discursos pela falta de re-
pertdrio linguistico diversificado, para a alterndncia de
termos que possam chamar a aten¢do do ouvinte para
o interlocutor.

Outro fator agravante é o tom de voz, podendo va-
riar de pessoa para pessoa. Podemos citar como exem-
plo mulheres oficiais que precisam comandar pelotoes,
porém, durante o uso de voz de comando, acabam fa-
lando baixo, engrossando a voz ou muito agudo, cau-
sando um estranhamento por parte dos subordinados.
Isso acaba influenciando na hora de comandar, sendo
importante avaliar qual o melhor tom, de acordo com
a situagao, que pode ser utilizado, tanto pela mulher,
como pelo homem militar.

Consideragoes finais

Ao finalizar, vale destacar que a lideranca é de
suma importancia no meio militar, pois é através dela
que o lider conseguird transmitir aos seus subordina-
dos confianga, respeito e outros atributos necessérios ao
militar no desenvolvimento de suas fun¢des. A busca
pelo aperfeicoamento das habilidades de oratéria deve-
ra estar no dia a dia, no trato com os subordinados e su-
periores, sempre procurando se empenhar em passar a
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mensagem da forma correta e atingir o objetivo preten-
dido ao se expressar. Todos esses atributos poderao ser
conquistados a partir do simples dominio possivel da
lingua materna, tendo em vista sua importancia para a
comunicacao do lider com seus subordinados, além dos
fatores citados no presente artigo.
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O Ensino Multicultural no Sistema
Colégio Militar do Brasil

1° TEN PRISCILLA de Carvalho Maia*

Vivemos em um momento no qual mudangas
constantes tornaram-se parte do nosso cotidiano. Avan-
¢os tecnoldgicos didrios, especialmente na 4rea das co-
municagoes, provocam frequentes transformagdes nos
planos politico, social e cultural. Essas transformacoes
alteram a forma como nos relacionamos uns com os ou-
tros, seja em nossas vidas intimas ou em sociedade. A
comunicag¢ao instantdnea mudou nosso acesso a infor-
macao, permitindo o contato de comunidades cultural-
mente distintas e geograficamente distantes.

A sensacao é de que barreiras foram derrubadas e
que o mundo estd vez menor, mais conectado.

A Educagao esta firmemente atrelada as transfor-
macOes de nossas comunidades e, por este motivo, € es-
sencial olhar para as caracteristicas da contemporaneida-
de ao se firmar parametros para o Ensino em nosso pais.

Este breve artigo busca langar olhar sobre o ensino
de Lingua Inglesa no Sistema Colégio Militar do Brasil,
especialmente ao que tange ao seu carater multicultural.

Propostas de atividades multicuturais

Quando consideramos a regulamentacdo do Ensi-
no de Lingua Inglesa no Brasil, é possivel perceber que

* Professora de Lingua Estrangeira Moderna do CMSP.
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a mesma passou por fases diversas. Na ultima grande
reformulacdo de parametros, a Base Nacional Curricu-
lar Comum (BNCC), de 2017, tornou-se obrigatério o
ensino de Lingua Inglesa a partir do sexto ano do En-
sino Fundamental. Essa determinagao se justifica pela
concepgao do inglés como idioma franco, como instru-
mento de comunicacdo em um contexto multicultural,
no qual buscamos tecer relagdes com povos falantes de
diferentes linguas e que carregam consigo concepgoes
culturais distintas.

A BNCC considera ainda que o Ensino de Lingua
Inglesa possibilita aos alunos “ampliar seus horizontes
de comunicacao e de intercambio cultural, cientifico e
académico e, nesse sentido, abre novos percursos de
acesso, construcao de conhecimentos e participagao so-
cial (BNCC, p.199, 2017)".

Alinhado a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), o ensino de Lingua Inglesa no Sistema Colégio
Militar do Brasil (SCMB) busca criar novas formas de
engajamento e participacdo dos discentes em um mun-
do de fronteiras cada vez mais difusas, como pode ser
atestado pelo texto do Plano de Sequéncia Didatica —
Linguagens, codigos e suas tecnologias, direcionado ao
Ensino de Lingua Inglesa:

No SCMB, o ensino de Lingua Inglesa deve promover
o desenvolvimento da competéncia comunicativa,
assim como da competéncia plurilingue e pluricul-
tural, considerando as competéncias sociolinguistica,
gramatical, discursiva e estratégica, visando a formar
cidadaos capazes de usar a lingua para propodsitos
de comunicagdo e para o estabelecimento de relagdes
interpessoais em um mundo globalizado, ampliando

assim o seu acesso a ciéncia, a novas tecnologias e ao
conhecimento cultural. (BRASIL, p. 6, 2020)
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Desta forma, o ensino de LEM no SCMB tencio-
na colaborar com a formacao de individuos capazes de
transitar e estabelecer conexdes em um mundo cada
vez mais plural.

O PSD também postula que “o ensino da Lingua
Inglesa visa ao desenvolvimento de competéncias e ha-
bilidades — a luz da interdisciplinaridade, da multimo-
dalidade, do multiletramento e do multiculturalismo
— que favorecam a autonomia e a capacidade dos dis-
centes de solucionar problemas e agir no mundo (BRA-
SIL, p.6, 2020).

Stuart Hall, estudioso dos primeiros que teorizou
o “multiculturalismo”, diz que “multicultural” é a “[...]
sociedade na qual diferentes comunidades culturais
convivem e tentam construir uma vida em comum, ao
mesmo tempo em que retem algo de sua identidade
‘original™ (HALL, 2013, p.57), enquanto isso, o “multi-
culturalismo” seriam estratégias adotadas para se lidar
com espacgos multiculturais.

Como docente da cadeira de Letras Estrangeiras
Modernas do Colégio Militar de Sao Paulo, compro-
meto-me com o proposto e busco, sempre que possivel,
trazer esses aspectos para minha pratica diaria.

Um dos vérios exemplos possiveis de serem men-
cionados é uma Avaliacdao Parcial ocorrida no ano de
2021 para alunos do nivel A1B. Sequéncia Didatica 09 —
Eventos, em que ha o Objeto do Conhecimento “Festas
e celebragdes”, que se destrincha em:

DA1B089 Associar por meio de conhecimento prévio,
festas e celebragoes.

DA1B092 Ligar componentes de imagens ou gravuras
com aquilo que ela representa: (vela — aniversario; Pa-
pai Noel —natal; coelho — pascoa).
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DA1B092 - Interpretar texto sobre datas, eventos e ce-
lebracdes culturais.

Partindo desses descritores, busquei, junto ao co-
lega com quem compartilhava as turmas, elaborar uma
atividade que apresentasse aos alunos eventos de di-
ferentes partes do mundo. Chegamos a proposta de
que os alunos, em duplas, deveriam elaborar um car-
taz apresentando celebragdes variadas, abrangendo as
de paises de Lingua Inglesa, como os norteamericanos
“Dia de Acao de Gragas” e Dia de Sao Valentim (Dia
dos namorados)”, mas também o Ano Novo Chinés, a
Golden Week japonesa ou o dia de Hanukkha da comuni-
dade judaica. Os alunos deveriam escrever, em inglés, a
origem do evento, bem como principais caracteristicas
e formas de celebracdo. Feito isso, os alunos apresenta-
ram, rapidamente, as informagoes coletadas e encerra-
vam suas falas tecendo comentarios sobre suas impres-
sOes acerca da festividade.

Os alunos envolveram-se bastante, trazendo,
para além das informacOes pedidas, curiosidades e
elementos tipicos de cada um dos paises nos quais os
eventos se desenrolam. A atividade foi muito produti-
va, resultando em debates que eu ndo havia imaginado
anteriormente.

Essa atividade trouxe ainda a clareza sobre a im-
portancia de reconhecer as experiéncias ja vividas pe-
los alunos. Alunos estes que, em fungao da profissao de
seus responsaveis, ja passaram, por vezes, por cidades,
estados ou mesmo paises diferentes. Dar a eles, tam-
bém, espaco para relatarem aquilo que ja viram e sen-
tiram é valorizar “os conhecimentos e as experiéncias
que os discentes possuem” (BRASIL, p.6,2020).
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Minha percepcao, enquanto docente, foi a de ter
incentivado, por meio dessa atividade descomplicada,
o conhecimento dos discentes sobre realidades diferen-
tes da nossa, estimulado os alunos a abertura de seus
olhares para a grandeza e diversidade do nosso mundo.

Consideragoes finais

O PSD de Lingua Estrangeira Moderna expoe que
o ensino de Lingua Inglesa deve ter por objetivo pre-
parar o discente para atuar em um mundo complexo,
pensando e atuando criticamente, de modo a se tornar
um cidadao ativo, ciente de suas dimensoes e respon-
sabilidades (BRASIL, p.6, 2020), integrando as esferas
sociais e culturais. Entendo que trazendo para as aulas
de Lingua Estrangeira Moderna elementos sobre dife-
rentes culturas, estou contribuindo para que esse aluno
tenha acesso a diferentes realidades e criando espago
para que expressem suas vivéncias de forma critica e
respeitosa.
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As histérias em quadrinhos e seu uso
como metodologia em sala de aula

1° TEN Matheus BARRETTO Magalhdaes*
2° TEN PATRICIA Ingrid RAMOS**

Histérias em quadrinhos, Gibi, revistinhas, tan-
tas denominagOes para definir esse fantdstico géne-
ro literario que esteve presente na infancia de todos,
mas que continua a encantar varias pessoas mesmo
depois de adultas. “Mais rapido que a velocidade de
uma bala, mais poderoso que uma locomotiva, capaz
de pular prédios com um tnico pulo” (SHUTER e SIE-
GEL, 1938). Uma das coisas mais fascinantes de ser uma
crianga é que ainda nao sao capazes de distinguir reali-
dade de ficcao, e é exatamente isso o que os quadrinhos
exploram a imaginagdo, o carisma de seus personagens,
o senso de aventura e os valores humanos que um heréi
infantil e bobo esconde. “Vocé nunca é velho o bastante
para deixar de gostar dessas histérias fantésticas sobre
gigantes, ogros e bruxas. Quadrinhos de Super-Herdis
oferecem isso para todos” (LEE, 2010).

Arte sequencial, termo criado pelo famoso autor e
desenhista Will Eisner (1985), define como “arranjo de
fotos ou imagens e palavras para narrar uma histéria
ou dramatizar uma ideia”, o uso da linguagem nao-ver-
bal mesmo quando o quadro ndo possui baldes ou até

* Professor de Lingua Estrangeira Moderna do CMSP.
** Professora de Lingua Portuguesa do CMSP.
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mesmo nas charges ja define uma emogao e um com-
preendimento exato da acao, é justamente o que difere
os quadrinhos de um conto ou romance.

Pode-se dizer que nao se deve abandonar os clas-
sicos da literatura, o que é verdade, mas nao se pode
negar que muitas histérias em quadrinhos possuem um
enredo complexo, intrigante e construtivo.

Um dos fatos mais interessantes das Historias em
Quadrinhos é acompanhar os passos da sociedade mo-
derna, fazendo com que notemos a semelhanca dessas
histérias com o periodo em que estamos passando. Os
super-herdis, por exemplo, foram o primeiro campo dos
quadrinhos a sairem das raizes humoristicas, porém,
ainda bastante critico. Depois dos horrores da Primei-
ra Guerra Mundial e a grande depressao econdmica, a
juventude americana precisava de um icone inspirador
que revitalizasse a esperanga ndo s6 das criangas, mas
também dos adultos. fcone que nasce na forma de um
homem feito de aco chamado Super-Homem em 1938.
Super-Homem foi o primeiro de muitos Herdis semelhan-
tes aos incriveis contos da mitologia grega, com grande
forca e coragem, porém, vivendo no mesmo tempo da-
quela sociedade, nao lutando por divindade, reinos ou
orgulho e, sim, pela paz e pelo bem-estar do povo.

SUPER-HOMEM/Superman (1938) de Jerry Siegal e
Joe Shoster. Um dos maiores mitos do mundo con-
temporaneo, igualando-se a mitologia grega. Objeto
de estudos, criticas, andlises, pesquisas, livros, poli-
tica, direitos autorais, cinema, radio, debates e polé-
micas, apesar de ser uma fabrica kryptonita de super-
dolares, deixou quase na miséria seus criadores na
senilidade (eram estudantes quando descobriram o
mito). (MOYA, 1986, p. 143).
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O Capitao América, simbolo patridtico na guerra
contra o nazismo, foi um grande motivador para os jo-
vens se alistarem e viverem “grandes aventuras” como
o heréi vivia. Mas, depois da guerra, o herdi deixou de
ser tao popular.

CAPITAO AMERICA/Captain America (1941), de Jack
Kirby e Joe Simon. Este personagem nasceu em ple-
no esfor¢o dos quadrinhos em prol dos Aliados na II
Guerra Mundial, em momento de ultrapatriotismo.
Seus vildes eram Nazis. Red Skull. Muitos desenhis-
tas assinaram a histodria e Stan Lee a reescreveu, mas
nao teve mais sucesso no pos-guerra, carregando um
complexo de culpa pela morte de seu jovem compa-
nheiro Bucky. (MOYA, 1986, p. 160)

No advento da Guerra Fria, na década de 1960, a
Liga da Justica e os Super Amigos foram criados para
unir heréis do mundo partindo de suas diferencgas para
proteger a Terra. Depois das duas bombas atomicas lan-
cadas ao Japdo e o inicio da corrida entre os Estados
Unidos e a Unido Soviética pela tecnologia das armas
quimicas, o medo da radiagao e a destruicao que uma
Terceira Guerra Mundial poderia trazer, uma nova con-
cepgao de herdis se formava. Dois exemplos primarios
sao O Homem Aranha, mordido por uma aranha radioa-
tiva, e o Hulk que foi envolvido em um acidente nuclear.
A era da tecnologia levou O Homem de Ferro a ser cria-
do usando o poder da ciéncia para combater o crime em
vez de simples forca bruta ou poderes fantasticos.

O diferencial dos mangas
A denominacgdo japonesa para Histérias em Qua-

drinhos é de algum modo semelhante aos comics e
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gibis, mas analisando sua integridade é visivelmente
diferente dos nossos quadrinhos. Os mangéas aparecem
primeiro no século VII como manuais ilustrados para
representar pecas de teatro e licdes de artes marciais
e medicina. Os japoneses s6 veriam quadrinhos como
arte sequencial apenas no século XX. Fortemente ins-
pirados nos comics americanos, os mangds da época
eram publicados em grossos e caros livros chamados de
akahon, com a capa bem vermelha, para atrair as crian-
cas. Com os acontecimentos da Segunda Guerra Mun-
dial, os mangas foram considerados extremamente ina-
propriados para a época sendo até mesmo tachados de
antipatriotas.

Porém, no periodo pés-guerra, a fragil sociedade
japonesa se reergueu com a propria ajuda dos mangas,
como aconteceu na América apds a crise de 29, com
histérias cheias de valores e esperangas para moldar as
criangas do pais. O grande responséavel pela ascensao do
manga foi o génio Osamu Tezuka, que por trinta anos
deixou um nimero impressionante de obras somando
mais de cento e cinquenta mil paginas distribuidas por
centenas de séries diferentes das quais muito conheci-
das no Brasil como Astro Boy e A Princesa e o Cavaleiro.
“Por que os estrangeiros passaram tanto tempo sem ler
mangds? Um dos motivos é que eles nao tinham um
Osamu Tezuka no pais deles.” (Editorial do jornal de
Asahi de 10/02/1989).

Nao s6 Tezuka, mas outras obras e autores foram
indispensaveis para a popularizacdo dos mangas no
Ocidente. Titulos como Dragon Ball, de Akira Toriyama,
e One Piece, de Eiichiro Oda, surpreenderam os oci-
dentais com enredos extremamente ricos e complexos,
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jamais vistos em uma simples histéria em quadrinhos.
Até mesmo Mauricio de Souza se rendeu aos encantos
do manga e em 2008 os personagens do autor passaram
por grandes mudangas na série Turma da Moénica Jovem
seguindo o estilo dos quadrinhos japoneses. O novo
“gibi” vende cerca de 400 mil exemplares por més.

Mas, quais sao os elementos que diferem dos co-
mics e atraem a atencao do mundo cada vez mais? Cer-
tamente o fator que mais difere os dois estilos é seu
publico-alvo. Nos mangas, hd uma enorme variagao
de histérias produzidas para todas as idades e géne-
ros, mas também é importante citar seus desenhos mais
caricatos e exagerados para dar énfase nas expressoes
corporais e faciais, maniqueismo mais evidente na sé-
rie Death Note de Tsugumi Ohba e Takeshi Obata: por
exemplo, o protagonista é também o préprio vilao da
histéria. Os personagens contam com um aprofunda-
mento psicolégico maior do que nos comics e o cresci-
mento, evolugao e envelhecimento contribuem para
uma complexidade ainda maior no enredo. “O manga é
uma das artes mais primorosas, que utiliza um humor
inabalavel e técnicas de desenho para influenciar vidas
e retratar a sociedade e mostrar o ser humano de forma
nua e crua”, como destaca trecho de “Manga e teatro”,
publicado na revista da Gakuyuza em 1946.

Outro fato relevante para comparar com o forma-
to ocidental de quadrinhos é forma de como os man-
gds sao escritos, desenhados e publicados. O quadrinho
japonés é lido da direita para esquerda, o oposto do
nosso estilo, mas isso é apenas um costume cultural do
pais, pois, além de quadrinhos, os livros e revistas tam-
bém sdo lidos dessa forma. Porém, o que explica que
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os mangas sao sempre distribuidos em preto e branco?
Diferentemente das grandes séries ocidentais como o
Super-Homem e o Homem-Aranha, os mangds sao produ-
zidos por apenas um ou dois individuos, quando sepa-
ram o trabalho de enredo e desenho.

No Japao, ainda existe o conceito dos antigos co-
mic-books, revistas lancadas semanalmente com véarios
capitulos de séries distintas, ou seja, o autor de determi-
nado manga tem o prazo de uma semana para entregar
o proximo capitulo de sua série, por isso a falta de pa-
ginas coloridas. Além de nao haver tempo para colorir,
os mangds sao desenhados na integra a mao, raramente
uma série tem auxilio de computadores na produgao
dos desenhos. Quando um manga faz um sucesso con-
sideravel nessas revistas, é iniciada a encardenacao de
um volume, o chamado tankobon, que é o formato dis-
tribuido para o mundo.

De um ponto de vista sequencial, os mangas sao
superiores aos comics, pois todas as séries possuem
um inicio, meio e fim. Enquanto Batman, por exemplo,
com seus quase 80 anos de publicacdo permanece com
a mesma aparéncia fisica, na popular série ainda em an-
damento Naruto de Masashi Kishimoto, em uma deter-
minada parte da extensa histéria, passam-se trés anos
e os personagens ja mundialmente conhecidos como
criangas viram adolescentes. A ja citada série Dragon
Ball foi escrita semanalmente durante onze anos, mas
atingiu um final definitivo com os personagens que co-
mecaram a histéria como adolescentes até sua velhice.
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Os comics e os mangas como metodologia de ensino

Mesmo com a popularizacao dos quadrinhos no
século XX, ainda havia aqueles mais conservadores que
associavam as histérias em quadrinhos a criminalida-
de, e que afastavam as criangas dos estudos e da leitura,
o que é completamente equivocado. Tanto os comics,
como os mangds sao poderosas ferramentas no ensino.
“Percebi o fato de que a esséncia das minhas histdrias,
minha visao sobre a condi¢do humana, era aparente-
mente compreendida na integra e podia transcender a
barreira linguistica” (EISNER, 1986).

As histérias em quadrinhos como género em si ja
sdo um forte motivador para criangas e adolescentes,
mas sempre respeitando a faixa etdria dos estudantes.
Deve-se escolher o material certo, classicos como a Tur-
ma da Monica e Calvin e Haroldo de Bill Watterson fun-
cionam muito bem com alunos do ensino fundamental
e com a variedade de temas dos mangés. Até mesmo
meninas, que nao se interessam tanto em histdrias de
Super-heroéis, podem vir a gostar das tantas histérias
de romance e fantasia, e os alunos mais maduros do
ensino médio podem se identificar com a complexida-
de de varios titulos dos quadrinhos japoneses, como
Vagabond de Takehiko Inoue, que conta a histéria do
maior samurai do Japao, mas que também mostra os
importantes acontecimentos de uma era culturalmente
rica do pais.

O material e as possibilidades de se trabalhar com
quadrinhos em sala de aula sdo bastante extensos, nao
podendo ser usado somente nas aulas de Literatura e
Lingua Portuguesa, mas também nas aulas de Histdria,
Filosofia e Sociologia, ja que ler determinado comic ou
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manga é uma 6tima forma de estudar a histéria, cultura

e costumes de determinado pais ou época.
“Essa Linguagem universal, durante quase um sécu-
lo, criou mitos modernos, personagens que ultrapas-
sam sua origem, sobrepujando barreiras de linguas,
religides, costumes, universificando desenhos, ono-
matopeias, baldezinhos, cores expressoes idiomaticas
e figurativas, narrativas originais, raios e trovoes, ex-
clamagdes e interrogagdes” (MOYA, 1986, p. 8).

Outra forma proveitosa de se trabalhar com qua-
drinhos é explorar a diversidade dos recursos narrati-
vos nos enredos, como fungdes e niveis de linguagem,
discurso direto e ndo direto, e linguagem verbal e nado-
-verbal e, principalmente, as onomatopeias, que, além
de uma importante figura de linguagem, é uma das
principais caracteristicas dos quadrinhos em geral e
nos mangds, especificamente, é ainda mais interessante
de discutir com os alunos, pois o estilo possui fonemas
diferentes do padrdo ocidental como “wan wan” para
um latido de cachorro e “ka-cha” para o barulho de um
telefone batendo no gancho. Por fim, uma producao
de quadrinhos pelos estudantes usando as habilidades
linguisticas aprendidas como um grande projeto para a
sala pode ser, além de efetivo para o aprendizado, uma
6tima descontragao.

Consideragoes finais

De modo a por em pratica essa pesquisa, nos dias
29 de julho e 5 de agosto, durante as aulas de Lingua
Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental do Colé-
gio Militar de Sdo Paulo, este autor realizou um semina-
rio e workshop apresentando as origens, caracteristicas e
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diferencas entre as Historias em Quadrinhos ocidentais
e orientais contidas neste artigo. Os alunos mostraram-
-se muito interessados no assunto, tendo grande éxito a
atividade proposta do workshop, em que eles deveriam
criar uma Histéria em Quadrinhos com onomatopeias
e expressoes faciais e corporais.

Esse éxito na aprendizagem foi fruto de um traba-
lho ja conduzido na cadeira de Lingua Portuguesa do
CMSP, pois a Sequéncia Didatica ministrada neste pe-
riodo era justamente sobre HQs. Fora trabalhado com
estes alunos os seguintes descritores:

e D6POR101 - Posicionar-se frente ao tema abor-
dado em uma HQ;

e D6POR108 — Identificar os elementos de uma
HQ;

e D6POR113 — Reconhecer a progressao temati-
ca textual observando e relacionando as partes
do texto/quadrinho e sua construgao entre fa-
las e mudancas de “cenario” /quadro;

e D6POR115 — Selecionar ideias/argumentos
consistentes e adequados ao projeto da HQ;

e D6POR116 — Planejar a organizacgao do proces-
so da escrita da HQ considerando a proposta
de produgao e dados; e

e D6POR117 — Produzir uma HQ de acordo com
as caracteristicas do género.
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O aprendizado da Lingua Estrangeira Moderna
— Inglés para o desenvolvimento do Brasil:
despertar o sentimento de patriotismo

2° TEN LUANA Barbosa da Silva*

Podemos nos questionar sobre o porqué de apren-
der uma outra lingua e, dependendo do objetivo de
cada pessoa, poderemos identificar uma gama variada
de respostas, por exemplo: a intengao de contemplar
interesses proprios; questdes mais pessoais; aperfeigoar
as praticas profissionais; viajar e fazer intercambios etc.
— todos encontraremos uma razao.

Sabemos empiricamente da necessidade e impor-
tancia de conhecer outro idioma, mas aqui queremos
nos ater a uma perspectiva mais abrangente, que a prin-
cipio nos parece 6bvia e até mesmo esperada. A obser-
vacao e andlise mais atenta poderdao nos demonstrar a
necessidade de aprendizagem da linguagem estrangei-
ra em um cendrio de desenvolvimento mais global com
os alunos do ensino fundamental, tanto para o indivi-
duo, como para o desenvolvimento do préprio pais,
considerando a mudanga geopolitica do mundo e suas
novas necessidades de integracao e colaboracao mutua.

Discussao e analise critica

O objetivo maior na formagao de um sujeito criti-
co para atuar de forma ética na sociedade estd, essen-
cialmente, no desenvolvimento de uma formacdao mais

* Professora de Lingua Estrangeira Moderna do CMSP.
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global na busca de compreensao e aprimoramento das
proprias capacidades. David Crystal, académico e es-
tudioso da linguagem, defende o Global English como
forma de efetivar a comunicacdo, meio pelo qual po-
demos desenvolver o aprendizado e compreender ou-
tras culturas. Nesse sentido, aprender inglés ou outra
lingua ganha um significado importante “A language
becomes a global language because of the people who
speak it...”. E completa: “...in turms of comprehention
it means everything” (Crystal, 2003).

Preparar nossos estudantes para um desenvolvi-
mento global é tornar esse estudante um sujeito capaz
de pensar e se comunicar de forma auténoma. Uma
vez superada a dificuldade da comunicagao, nossos es-
tudantes terdo a disposicao, na Literatura e em outros
meios, um campo vasto de exploracao. Somam-se a isso
a possibilidade de realizar intercambios, que possibili-
tam a troca de informacgdes entre paises, o conhecimento
de outras culturas, a fim de aprimorar os conhecimen-
tos ja estabelecidos, além da anélise e exame de pesqui-
sas para a ampliacdo, crescimento e aperfeicoamento de
mecanismos que possam contribuir para o desenvolvi-
mento proprio e, consequentemente, da nossa Nacgao
nas diversas dreas da ciéncia e do conhecimento.

Despertar o sentimento de patriotismo para que,
no futuro, tenhamos individuos em condicdes e cons-
cientes do seu compromisso com a sociedade, com res-
peito e responsabilidade, sdao competéncias atitudinais
significativas, descritas nas Normas para o Desenvolvi-
mento e Avaliacao dos Contetidos Atitudinais do Exér-
cito Brasileiro, de modo que tais estudantes possam “re-
tribuir” com aquilo que um dia lhes foi ofertado, com
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seu proprio trabalho e dedicacdo. Esse é um ponto im-
portante na teoria de Jerome Bruner (1960): a “recipro-
cidade” como fator de motivagao interna bdasica para
despertar o desejo de aprender, satisfazer as necessida-
des, estabelecer objetivos estabelecidos coletivamente e
trabalhar cooperativamente.

Na constru¢do de uma perspectiva global de co-
municacdo, o desenvolvimento do aprendizado de
Inglés passard pelo aprimoramento e pela constante
pratica das habilidades de reading, speaking, writing,
listening e grammar, conceitos trabalhados por Jeremy
Harmer (2015). Incentivar e criar oportunidades de in-
teracdo em contextos significativos ao aluno propicia
a aquisicao da linguagem de forma mais natural. Na
criacdo desses contextos, é importante atentar para as
necessidades encontradas em nossa sociedade, criar si-
tuagoes em que o aluno possa propor solugdes as de-
mandas e situagdes aqui existentes.

Durante muito tempo, e por questdes politicas,
econdmicas, de seguranca ou sadde, as pessoas foram
impelidas e incentivadas a buscar o préprio aperfeico-
amento, mas pelo senso comum de que aprender outro
idioma indicaria muitas vezes um determinado status.
Nao é dificil encontrarmos falas como: “Vou aprender
inglés porque quero morar fora” ou “porque quero tra-
balhar em outro pais”, como se o fato de aprender outra
lingua fosse um pré-requisito para o sucesso. Na verda-
de, com tal atitude, acabamos identificando uma série
de preconceitos e falsas ilusdes, além do fato de perder
um recurso humano, uma vez que a ideia é aprender
para depois ir embora, simplesmente porque se tem a
impressao de que “la fora, é melhor”. Nao percebem
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que “la fora” também existem problemas e desafios,
tanto ou mais do que por aqui. Desconstruir esse tipo
de conceito e esclarecer a importancia e a necessidade
de ampliar a percepcao sobre o aprendizado da lingua
estrangeira passa a ser um desafio e, a0 mesmo tempo,
um dever.

Consideragoes finais

Precisamos valorizar aquilo que temos de mais
importante em nossa Nagao, o capital humano jovem
e com habilidades inatas de adaptacgao e criatividade,
heranca da histéria que nos pertence. Ou seja, € uma
via de valorizacao de nossa Pétria, de nossos recursos,
da nossa cultura, do nosso povo e da nossa identida-
de. E preciso resgatar o sentimento de amor e orgulho
por nosso pais e, a0 mesmo tempo, estar atento ao que
acontece em outros lugares de nosso planeta.

O que pretendemos e cabe a nés, professores, é
criar as oportunidades para ajudar nossos estudantes a
perceberem que os problemas vao fazer parte de qual-
quer lugar, que aprender um outro idioma é parte de
uma formagao global e se torna ferramenta indispen-
savel e necessaria para continuar aprendendo. Temos a
oportunidade de tornar o nosso espago melhor e fazer o
maximo com aquilo que adquirimos de conhecimento,
reunir aquilo que conquistamos para contribuir com o
avango da sociedade. Nesse contexto, ajudar a desen-
volver técnicas de ensino para os nossos estudantes em
nosso préprio pais passa a ser imprescindivel. E esse
conhecimento e essa atitude que nos tornarao, a cada
dia, uma nagao mais forte e unida e nos permitira aju-
dar cada vez mais a todos.
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Ensino de Arte com auxilio do Moodle no
Colégio Militar de SG@o Paulo no periodo
da pandemia

2° TEN Anésio FERREIRA dos Reis Junior*

Neste trabalho, vemos o impacto que a Covid-19
teve na educacdo e a forma pela qual o Ministério da
Educagao (MEC) atuou para que os impactos fossem me-
nores, levando a educacao para meios nao presenciais.

Quando o Covid-19 alastrou-se pelo mundo, algo
inédito aconteceu: 90% da populagao do mundo tive-
ram que se isolar. Neste cendrio, o ensino a distancia foi
a grande mola propulsora desses discentes que acompa-
nharam de casa as novas rotinas de estudo. Aliando-se
a esse cendrio, o presente artigo visa discutir o ensino
de Arte online por meio da utilizagao de umas das mais
populares plataformas de ensino a distancia: o Moodle.

Covid-19 e o impacto na educacao devido ao
distanciamento social

No dia 28 de abril de 2020, o Conselho Nacional
de Educacao (CNE) enviou ao Ministério da Educacao
(MEC) uma resolugao com as diretrizes da suspensao
do ensino presencial.

No documento, é citado que, no dia 17 de margo
de 2020, por meio da Portaria n° 343, o Ministério da
Educacao (MEC) se manifestou sobre a substituicao das
aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto

* Professor de Artes do CMSP.
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durar a situacao de pandemia da COVID-19, para ins-
tituicio de educagdo superior integrante do sistema
federal de ensino. Posteriormente, tal Portaria recebeu
ajustes e acréscimos por meio das Portarias n° 345, de
19 de marco de 2020, e 356, de 20 de marco de 2020. Em
18 de marco de 2020, o Conselho Nacional de Educacao
(CNE) veio a publico elucidar aos sistemas e as redes de
ensino, de todos os niveis, etapas e modalidades, con-
siderando a necessidade de reorganizar as atividades
académicas por conta de agdes preventivas a propaga-
¢ao da COVID-19 (Parecer CNE/CP n° 5/2020).

Sobre o Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensi-
no Médio, o documento sugere:

¢ elaboragao de sequéncias didaticas constru-
idas em consonancia com as habilidades e
competéncias preconizadas por cada area de
conhecimento na BNCC;

e distribuicao de videos educativos, de curta du-
ragao, por meio de plataformas digitais, mas
sem a necessidade de conexao simultanea, se-
guidos de atividades a serem realizadas com a
supervisao dos pais;

¢ realizacdo de atividades on-line sincronas de
acordo com a disponibilidade tecnolégica;

e oferta de atividades online assincronas de
acordo com a disponibilidade tecnolégica;

e estudos dirigidos, pesquisas, projetos, entre-
vistas, experiéncias, simulagoes e outros;

¢ realizacdo de testes online ou por meio de ma-
terial impresso, entregues ao final do periodo
de suspensao das aulas;
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Conceitua¢ao do Moodle

O site oficial do Moodle o define como:

Uma plataforma de aprendizagem projetada para
fornecer a educadores, administradores e alunos um
tnico sistema robusto, seguro e integrado para criar
ambientes de aprendizagem personalizados. Vocé
pode baixar o software em seu proprio servidor web
ou pedir a um de nossos experientes Parceiros Moo-
dle para ajudéa-lo (MOODLE. Sobre o Moodle. 2022).

Desta forma, vemos que o Moodle é um sistema
pensado em fornecer suporte a discentes e docentes, sen-
do adaptado e utilizado no Colégio Militar de Sao Paulo.

Ensino de Arte com o Moodle na pandemia no CMSP

Para fazer esta analise, vamos focalizar a aula da
semana de 23/11 a 29/11 de 2020 para o 6° Ano, confor-
me apresentado na Figura 1.

Ambiente Virtual de Aprendizagem - CMSP @ Neste curso» 4 Participantes»

SEQUENCIA DIDATICA 09 - PROCESSO DE CRIAGAO -
PERIODO DE 23/11 A 29/11

[ 12 Etapa: Atividade da semana: Releitura de Arte Indigena Brasileira

2 22 Etapa: Releitura de Arte Indigena Brasileira - Turma 601
Disponivel se: Vocé faz parte de 601

|- 22 Etaps: Releitura de Arte Indigens Brasileira - Turma 602
(=50 Disponivel se: Vock faz parte de 602

22 22 Etapa: Releitura de Arte Indigena Brasileira - Turma 603
Disponivel se: Vocé faz parte de 603

[ Férum - Turma 601 /1
(=50 Disponivel se:
« Voc faz parte de Férum de Diividas 601/1 - 20 Ten Alencar
« E antes de 29 novembro 2020, 23:55

[ Férum - Turma 601 /2
=550 Disponivel se:

« Vocé faz parte de Férum de Dividas 601/2 - 20 Ten Alencar
« Eantes de 29 novembro 2020, 23:55

2 Férum - Turma 602 /1

=0 Disponivel se:

« Vock faz parte de Férum de Diividas 602/1 - 2° Ten Alencar

Figura 1 - Fonte: AVA de Arte Colégio Militar de Sao Paulo 2020




De acordo com o sugerido no Parecer CNE/CP n°
5/2020, temos:

¢ Uma sequéncia didatica em consondncia com
a BNCC, chamada Processo de Criagao que,
conforme fornecido pelo AVA do CMSP, come-
couem 13/10 a 18/10.

* Video Educativo que pode ser visto na Figu-
ra 1 na 1% Etapa: Atividade da semana com o
nome de Releitura de Arte Indigena Brasileira;

* Realizacao de atividades online sincronas com
utilizacdo do aplicativo Meet, conforme Figura
2, com turmas comecando as 07:30 AM, 08:15
AM e 09:15 AM.

& Participantes »

Leia com atencdo as instrucdes de utilizacdo do AVA:

- Todo tempo o aluno serd i esua icipacdo nas ativi sdo is para seu
aprendizado e continuidade do AVA.

- Os féruns s3o organizados por turmas, em caso de duvida, faca sua postagem.

- As aulas serdo liberadas semanalmente a partir das 00h00 da segunda-feira e fecham,
automaticamente, no domingo as 23h59.

- Preste atencdo nas suas atividades para ndo perder os prazos.
- Siga o roteiro das atividades semanais e faca todas as tarefas.
2° Ten Ferreira e 2° Ten Alencar

ENCONTRO DE ARTE NO MEET 601 - QUINTA
07:30 AM
https://meet.google.com/cfz-hhju-tjw

ENCONTRO DE ARTE NO MEET 602 - QUINTA
08:15 AM
https://meet.google.com/afr-fhmr-nhv

ENCONTRO DE ARTE NO MEET 603 - QUINTA
09:15 AM

ht

I/ google.com/awr-f fq
ps: g g

Figura 2 — Fonte: AVA de Arte Colégio Militar de Sdao Paulo 2020
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Conforme podemos ver na 2° Etapa da Figura 1,
temos uma atividade para entrega chamada “Releitura
de Arte Indigena Brasileira”, dividida em turmas. Des-
sa forma, temos o sugerido pelo Parecer CNE/CP n°
5/2020, pois trata-se de uma atividade assincrona, um
projeto e um teste online.

Consideragoes finais

No decorrer deste artigo, podemos observar a uti-
lizagdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle,
modelado conforme a necessidade do Colégio Militar
de Sao Paulo para o ensino de Arte cumprindo todos
os itens do Parecer CNE/CP n° 5/2020 do MEC para
os meios digitais durante o periodo de distanciamento
social da COVID-19.
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Dia da Independéncia do Brasil:
uma proposta de atividade de
Matemdtica com o uso do AVA

CAP R/1 Alberto MOTA Barbosa Junior*

Este artigo trata de uma atividade de Matematica
elaborada para comemorar o Dia da Independéncia do
Brasil, aplicada nos dois dltimos anos, nas turmas do 7°
Ano do Ensino Fundamental, do Colégio Militar de Sao
Paulo, como requisito parcial para composigao da nota
da 1% Avaliacao Parcial do 3° Trimestre (17 AP 3), valen-
do até 1,0 (um) ponto.

A atividade proposta exalta os valores cultuados
pelo Exército Brasileiro e Colégios Militares, tais como o
patriotismo e o civismo. O tema aborda a Estrada Velha
de Santos: foi por essa estrada que Dom Pedro I passou,
partindo de Santos, para proclamar a Independéncia do
Brasil, em 7 de setembro de 1822, as margens do rio Ipi-
ranga, em Sao Paulo.

Atividade de dados quantitativos

A atividade, que pode ser realizada na modalida-
de individual ou em grupo, contempla descritores ja
conhecidos pelos discentes do 7° Ano, tais como: deter-
minar as coordenadas de um ponto a partir da sua loca-
lizagdao; comparar unidades de medida de comprimento

* Professor de Matematica do CMSP.




com o metro; e reconhecer casos particulares de razao
como escala, velocidade média e temperatura.

Foi postada, no Ambiente Virtual de Aprendiza-
gem (AVA), a Ficha de Orienta¢do aos Alunos (FOA),
com as orientagdes para confeccdo da atividade e as in-
formagdes que devem ser apresentadas, sendo, também,
disponibilizada a aba de mensagens para possiveis es-
clarecimentos aos alunos durante o periodo designado
para a confeccdo. Durante as aulas que precedem a en-
trega do trabalho, também foram esclarecidas davidas
dos alunos, de tal maneira que apresentassem a ativi-
dade com boa qualidade, levando-se em consideracao a
idade dos discentes, em sua maioria, entre 12 e 13 anos.

Figura 1 — Aviso no AVA da atividade avaliativa

Ambiente Virtual de Aprendizagem - CMSP & Neste curso» 4 Participantes »

SEMANA 31 - 29/08 a 02/09 - SD n° 13 - Proporcionalidade

Prazo para entrega: 5 de setembro a 9 de setembro.
Realizagdo: grupo ou individual.
Obrigatoério para todas as turmas (701, 702 e 703).

Fonte: http:/ /ensino.cmsp.eb.mil.br/course/view.php?id=127.
Acesso em 20 set. 2022.




A atividade para os alunos consiste em responder
perguntas sobre alguns dados quantitativos, referentes
a Estrada Velha de Santos, por meio da realizagdo de
uma pesquisa, tendo como principais fontes as referén-
cias disponibilizadas na FOA, postadas no AVA.

Perguntas a serem respondidas pelos alunos:

1) Cite a localizacao da Estrada Velha de Santos.

2) Qual a extensao da Estrada Velha de Santos?
Transforme a unidade de medida de Km para cm.

3) Qual o perfil altitudinal da Estrada Velha de
Santos? Em outras palavras, calcule a variagao de altitu-
de entre o ponto mais alto e o ponto mais baixo. Trans-
forme a unidade de medida de metros para milimetros.

4) Em média, quanto tempo se leva para percorrer,
a pé, a Estrada Velha de Santos? Transforme a unidade
de tempo de horas para minutos.

5) Encontre, nas referéncias disponibilizadas ao fi-
nal desta proposta de atividade, a temperatura média
anual da regido onde esta situada a Estrada Velha de
Santos, 0 més mais quente e o mais frio, indicando essas
temperaturas e elabore uma escala de temperatura em
graus Celsius (°C), constando esses dados quantitativos
(temperatura mais fria, temperatura média anual e tem-
peratura mais quente).

A forma de entrega da atividade é feita por meio
de cartolina, com a apresentacdo das perguntas e res-
postas, cabendo aos alunos usar a criatividade para a
elaboracdao do painel (layout, imagens, curiosidades,
outros dados quantitativos).




Resultados

Os resultados mostraram que 100% dos alunos
atingiram 100% dos objetivos propostos. Outro aspecto
que merece destaque € o fato de que alguns alunos que
realizaram a atividade individualmente falaram que es-
clareceram as dividas com outros discentes.

Isso agregou as atividades, confeccionadas indivi-
dualmente, certo grau de colaboragao, com ganhos tan-
to para os alunos que langaram luz sobre essas duividas,
quanto para aqueles que foram esclarecidos.

Figura 2 — Alguns trabalhos dos alunos confeccionados

na cartolina

Fonte: Acervo do autor



Consideragoes finais

O trabalho motivou os discentes de maneira a
exercerem a atividade de pesquisa e a possibilidade de
realizarem descobertas, ja que varios deles desconhe-
ciam a Estrada Velha de Santos. Vale destacar, também,
a oportunidade dos alunos de permutarem conheci-
mentos e exporem seus trabalhos para visitagao, no am-
biente escolar.

Entendemos que a atividade é relevante, pois esta
no contexto que permeia a Semana da Pétria e o culto
aos valores nacionais.

Por fim, a atividade abre espaco para a interdis-
ciplinaridade, particularmente, com as disciplinas de
Historia e Geografia.
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As Tecnologias no Ensino de Matemdtica
para deficientes visuais

2° TEN GRAZIELLE Lima Santos Montuan Quaresma*
2° TEN Renata DINIZ Ramos**

Todo cidadao tem direito a educagdo, que é parte
dos chamados direitos sociais, que tém como inspiragao
o valor da igualdade entre as pessoas. No Brasil, o direi-
to a educagao foi reconhecido na Constituicao Federal
de 1988. Antes disso, o Estado tratava o ensino publico
como assisténcia/ amparo aos menos favorecidos que
nao podiam pagar pelo acesso a escola.

O art. 205 da Constituicao Federal de 1988 asse-
gura: “A educagao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colabo-
racao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Como qualquer cidadao, a pessoa com deficiéncia
tem direito a educacdo publica e gratuita assegurada
por lei, preferencialmente na rede regular de ensino.
Para tanto, nés, educadores, temos o dever de propiciar
aulas inclusivas que permitam a participagao igualita-
ria de todos os alunos.

O objetivo é sensibilizar e conscientizar a comu-
nidade escolar sobre a importancia da Educagao Espe-
cial na perspectiva inclusiva, haja vista que a limitagao
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de recursos pode acarretar a defasagem do ensino, pois
os alunos “tendem a ter dificuldade de acompanhar as
matérias nas primeiras séries do ensino fundamental,
bem como a partir do 6° ano de escolaridade, quando as
exigéncias come¢am a aumentar” (REYLY, 2004, p. 60).

Cerqueira e Ferreira (2000) afirmam que os re-
cursos didaticos auxiliam, facilitam, incentivam ou
possibilitam os processos de ensino e aprendizagem,
permitindo que os educandos cegos e com baixa visao
construam imagens mentais sobre o assunto estudado e
estruturem o pensamento e a linguagem, a respeito do
que a observagao visual ndo permite.

Uso de recursos tecnolégicos no Ensino de Matematica
para deficientes visuais

Ao se tratar de deficiéncia visual no ensino de
Matematica, disciplina necesséria para todos os alunos
da Educacdo Bésica, seja por sua grande aplicagao na
sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialida-
des na formacao de cidadaos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais, hd desafios a serem supera-
dos diariamente.

Segundo Nielsen (1999, p.54), uma crianga com
deficiéncia visual pode muitas vezes “ter dificuldades
em compreender ideias e conceitos abstratos que este-
jam intimamente ligados a estimulos visuais”. Por isso,
a importancia da utilizagdo de materiais concretos que
explorem as fungodes tateis, além da presenca de profes-
sores especializados, conhecimento da linguagem Brail-
le (tipo de alfabeto utilizado universalmente na leitura
e na escrita por pessoas cegas), sendo fundamental uma
parceria entre escola, familia e comunidade.




Incluir é integrar, abranger a todos, sem excecao.
Por meio de uma abordagem humanistica, a educagao
inclusiva visa integrar os alunos com necessidades espe-
ciais em escolas regulares. Essa visao entende que cada
aluno tem suas particularidades e que elas devem ser
consideradas como diversidade, nao como problema.

O SCMB preocupa-se em ofertar essa modalida-
de de educacdo. Em 2017, o Colégio Militar de Brasi-
lia (CMB) recebeu seus primeiros alunos na Educagao
Inclusiva. Para tal, preparou-se capacitando seu efetivo
e adequando seu espaco fisico para melhor atender a
esse publico mais que especial. E, hoje, todos os 15 colé-
gios que compdem o sistema visam atender tais alunos
com exceléncia, disseminando os valores e préticas de
acolher indistintamente a todos os alunos, respeitando
suas peculiaridades e promovendo sua autoestima e
aceitagao social.

A Tecnologia Assistiva (TA) é uma drea do conhe-
cimento que engloba recursos e metodologias que con-
tribuem ou ampliam habilidades funcionais de pessoas
com deficiéncia, incapacidade ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusao social, conforme destacam Marchi e Sil-
va (2016).

Em 2006, foi instituido, pela Portaria n° 142, o Co-
mité de Ajudas Técnicas (CAT), estabelecido pelo De-
creto n° 5.296/2004 no ambito da Secretaria Especial
dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica,
na perspectiva de ao mesmo tempo aperfeicoar, dar
transparéncia e legitimidade ao desenvolvimento da
Tecnologia Assistiva no Brasil. O desenvolvimento des-
ses recursos e outros elementos de Tecnologia Assistiva




tém proporcionado a valorizagao, integragao e inclusao
dessas pessoas.

Dentre as tecnologias pesquisadas, destacamos o
uso de impressoras 3D para ensino de Geometria. Esse
equipamento pode possibilitar a impressao de maque-
tes e outros objetos que venham a colaborar com a cons-
tru¢do do conhecimento. Estudos realizados por Taki-
moto (2014) mostram que a Geometria, para os alunos
com deficiéncia visual, ndo deve ser apenas aprendida
uma vez que ja faz parte de suas vidas e fica clara a dife-
renca entre aquele que experimentou, durante o ensino
fundamental, uma visualizacdo das formas através do
tato e aqueles que ndo tiveram a mesma experiéncia.

Outra tecnologia que pode ser utilizada é o uso
do DOSVOX, um sistema computacional gratuito que
se comunica com o usudrio por meio de sintese de voz
(idioma padrao Portugués), facilitando o uso de com-
putadores por deficientes visuais. Foi desenvolvido no
Nicleo de Computagao Eletronica da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFR]), sob a supervisao do
Professor Antonio Borges, da Divisdo de Assisténcia ao
Usudrio (Dosvox, 2018). O sistema, o mais utilizado pe-
los deficientes visuais, em vez de simplesmente ler os
textos, busca efetuar didlogos, sendo a maior parte do
contetido foi gravada com voz humana.

Desses programas, destacamos: o sistema opera-
cional DOSVOX, o editor de textos EDIVOX, o leitor de
textos LEVOX, o programa impressor IMPRIVOX, a cal-
culadora vocal CALCUVOX, o monitor de janelas MO-
NITVOX, o programa para controle de volume TMIX,
os programas para acesso a Internet: TNETVOX — Te-
Inet falado, CARTAVOX - correio eletronico, FTPVOX




— transferéncia remota de arquivos, PAPOVOX - bate
papo sonoro na Internet, WEBVOX — acesso a homepa-
ges, os jogos CATAVOX - cata palavras e FORCAVOX -
jogo da forca, o programa BRAIVOX, que é um impres-
sor Braille, o programa TRANSCOD - codificador de
Braille matematico e 0 MATVOX - interpretador avan-
cado de algoritmos matematicos (Dosvox, 2018).

O MATVOKX foi criado em 2010 por Julian Sanmi-
guel em seu projeto de Mestrado orientado pelo Profes-
sor Dr. Luiz César Martini na Faculdade de Engenharia
Elétrica e de Computagao (FEEC) da Universidade Es-
tadual de Campinas (UNICAMP) e pode proporcionar
o desenvolvimento de trabalhos e pesquisas voltados
para dreas de Ciéncias Exatas (Matvox, 2018). De acor-
do com Sanmiguel (2010), o MATVOX foi projetado
para interpretar algoritmos e calculos matemaéticos que
o usudrio produza no EDIVOX. Os processos de pro-
dugao, manipulagao e execucao de algoritmos sao fa-
cilitados para o usudrio com deficiéncia visual, ja que
caracteristicas e recursos de sinteses de voz do DOS-
VOX estdo presentes. Constituido de varios menus inte-
rativos, o MATVOX permite que o usudrio interaja com
a calculadora. Todas as funcionalidades da calculadora
estdo listadas nesses menus, sendo estes organizados
em categorias como: comandos, tipos de variaveis, fun-
¢Oes gerais, func¢des trigonométricas, constantes, con-
versoes, expressoes do usudrio, etc.

Consideragoes finais

A anadlise realizada sobre a inclusao de alunos com
deficiéncia visual no ensino da Matematica permite
concluir que o uso de tecnologias é fundamental para




um aprendizado efetivo. E necessario que os professo-
res sejam mais qualificados em relacdo as tecnologias
existentes. Ha a necessidade de uma formac¢do mais
eficaz aos professores, para que esses profissionais es-
tejam mais preparados para minimizar as dificuldades
encontradas, principalmente em célculos, que necessi-
tam a aplicagdo de férmulas.

E necessaria a realizacio de um trabalho em con-
junto, da escola e a familia, para que ambas tenham
as orientacOes necessarias e o conhecimento sobre as
possibilidades de um melhor aprendizado para o alu-
no, eliminando as barreiras existentes. Nao podemos
descartar a importancia da experimentacao tatil para o
ensino de Matematica, pois é através dela que o alu-
no consegue ter a percepgao qualitativa e quantitativa.
Acreditamos que, por meio da capacitacdo dos profes-
sores em tecnologias, o aluno conseguiria ter um melhor
aprendizado tedrico e pratico do ensino da Matematica.

Para complementacdo e evolugdo deste artigo,
também sugere-se a exploracao de novos tépicos que
nao foram abordados neste trabalho.
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Educacéo Matemdtica: o uso de jogos
lddicos matemdéticos no processo de ensino e
aprendizagem no Colégio Militar de Sdo Paulo

2° TEN Danilo de Melo SAES*

Durante uma aula do 6° ano, em 2015, uma alu-
na questionou minha didatica com a seguinte questao:
“professor, hoje, vamos jogar algum jogo?”. Fiquei
pasmo, porque a pergunta vinha de uma aluna que
nao participava das aulas. Mesmo assim, perguntei se
ela achava que precisava disso para aprender melhor,
e a discente disse que se sentia mais motivada a apren-
der. Mantendo a conversa, perguntei se, em uma aula
ludica, ela se sentia mais confortavel para perguntar
e aprender, ja que se demonstrava muito timida, e ela
respondeu rapidamente que se sentia muito mais mo-
tivada.

Isso me motivou a pesquisar as diferentes formas
de como ensinar determinados contetidos de nivel mais
facil, mas que, de forma geral, os alunos apresentam
dificuldades de entendimento. Em minhas pesquisas,
observei que a minha didatica estava pautada em um
ensino tradicional, além de estar baseada em aulas, por
vezes, macantes e desmotivadoras.
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Ensino tradicional versus ensino construtivista

O ensino tradicional, conteudista em sua esséncia,
tende a gerar ineficaz aprendizagem matematica pois,
mediante a falta de uma comunicagao assertiva com o
docente, com métodos sem a contextualizagdo com a re-
alidade dos jovens, afasta-se da tecnologia que tem se
apresentado como a forma mais eficaz a ser utilizada
pela escola moderna. E nesse processo que se apresen-
ta uma das ferramentas mais eficientes para a reversao
deste processo: a utilizagao dos jogos ltidicos.

Segundo Zeichner (1993), Porlan e Rivero (1998) e
Garcia (1999), o ensino utilizado nas décadas de 70 e 80
priorizava o conteudismo, que pode ser concebido pelo
que se refere a aplicagdo de contetidos relacionados ao
enfoque enciclopédico; assim, o uso de livros e aposti-
las didéticas ultrapassadas protela a participagao dos
discentes no processo e assimilacdo da informacao. Ou
seja, ha somente o ensino técnico, por meio de repeti-
¢Oes de exercicios.

Apesar de ainda ser utilizado em muitas institui-
¢Oes de ensino, o conteudista é considerado um sistema
obsoleto, pois foi desenvolvido e utilizado em larga es-
cala em uma época da histéria em que ndo havia ainda
a presenca de tecnologia, de sistemas informatizados,
de facil acesso a informacao. Isso criou o conceito de
segmentacdo de ensino, orientando e direcionando o
aluno para que nao ele ndo tenha autonomia para de-
senvolver sua prépria solucao de aprendizagem.

Segundo o plano de sequéncias didaticas (PSD) do
Sistema de Colégios Militares do Brasil (SCMB), o ensino
deve ser construtivista, pois, dessa maneira, posiciona o
discente a ter a liberdade de construir o conhecimento




por meio de experiéncias ja adquiridas por ele durante
a vida e, assim, poder utilizar o seu raciocinio de modo
a contribuir para a aprendizagem.

O construtivismo procura demonstrar que a
aprendizagem comega com uma situacado-problema e
com a necessidade de resolvé-la. O centro do processo
deixa de ser a facilitacdo da aprendizagem, e passa a
ser o “como se ensina” e o “como se aprende” (DEPA,
2019, p. 4).

Ser construtivista, segundo JOFILI (2002), tem
suas virtudes primordiais:

Algumas virtudes, de grande importancia para os
educadores, estdo presentes numa pratica de ensi-
no tradicional. Entretanto, existem outros aspectos a
serem considerados num enfoque construtivista de
ensino. Um deles é a énfase atribuida aos conheci-
mentos prévios dos alunos na busca de entender seus
significados e dar-lhes voz. (p.198).

Tais aspectos convergem para muitos dos que nor-
teiam a utilizacao de jogos como ferramenta de ensi-
no e aprendizagem. Kodama (2004 p. 4) acrescenta que
aprender ludicamente deva ser sempre através de si-
tuacoes problemas, e que essas mesmas situagoes pro-
blemas fagam os alunos sentirem-se motivados a par-
ticipar, externar a dificuldade e resolvé-la, mediante a
contextualizagdo da vida cotidiana com o ensino de ma-
tematica, criando, assim, significado na aprendizagem.
E necessério responder a pergunta do jovem: “para que
vou aprender isso? Em que situagdo vou utilizar essa
informacao que aprendi?”

Essas situagoes devem sempre seguir um padrao.
Segundo Kodama (p. 4), “em geral, situagoes-problemas




tém as seguintes caracteristicas”. Como destacado pelo
tedrico, deve-se atentar, portanto, para:

a) sdo elaboradas a partir de momentos significativos
do préprio jogo;

b) apresentam um obstaculo, ou seja, representam
alguma situagdo de impasse ou decisdo sobre qual a
melhor agao a ser realizada;

¢) favorecem o dominio cada vez maior da estrutura
do jogo;

d) tém como objetivo principal promover andlise e
questionamentos sobre a agao de jogar, tornando me-
nos relevante o fator sorte e as jogadas por ensaio e
erro.

Segundo SILVA (2004), “quando uma crianga brin-
ca, demonstra prazer em aprender e tem oportunidade
de lidar com suas pulsdes em busca da satisfacdo de
seus desejos”. Em outras palavras, quando uma crianca
utiliza a brincadeira para absorver aprendizagem, sua
satisfacdo e seus desejos sao os motivos para aprender
de maneira eficiente.

No contexto de jogos ludicos, a participacao do
jovem é valorizada em duas linhas fundamentais: a pri-
meira discorre sobre a aprendizagem positiva e signifi-
cativa sobre um tema abordado, tendo como exemplo
o aprendizado de fragdes com pedagos de chocolate,
trazendo o significado de conceituar o ensino de uma
forma lddica, representativa e realista. Também forne-
ce, permite e internaliza memorias favoraveis ao con-
teddo, de modo que faga o aluno lembrar sempre de
fracOes e partes de um inteiro toda vez que se deparar
com o tema: chocolate = fracao.




Consideragoes finais

E comum, no contexto das salas de aulas brasilei-
ras, presenciarmos falas como “Matematica é dificil”,
“para que eu aprendo isso?”, ou até mesmo “isso ndo é
para mim”. Essas expressdes possuem um grande signi-
ficado pois, em consequéncia das mesmas, vém o senti-
mento de impoténcia e desisténcia dos alunos. E um pa-
radigma que deve ser desconstruido. A desmotivagao é
uma das principais causas do discente ndo conseguir se
envolver na aula. Segundo Fonseca (1995, p. 217), sdo
diversos os motivos relacionados as dificuldades para
se compreender a Matemdtica. Dentre eles, estdo: “au-
séncia de fundamentos matemadticos, falta de aptidao,
problemas emocionais, ensino inapropriado, inteligén-
cia geral, capacidades especiais, facilitagao verbal e/ou
varidveis psicoldgicas e neurolégicas”.

Atualmente, fazer com que a crianga ou o adoles-
cente compreenda Matematica é um grande desafio a
ser alcancado. E perceptivel que os jovens estao muito
ligados ao uso de tecnologias comunicacionais dispo-
niveis em larga escala. E prioritario que o docente ob-
tenha formas de alcanca-los, e essas formas fatalmen-
te serdo conseguidas por meio do auxilio de softwares
e jogos. Alcangam-se também esses mesmos objetivos
por meio de linguagens mais modernas, com o intuito
de conseguir realizar as conquistas pedagogicas acima
citadas de uma forma mais eficiente.
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A formacdo continuada dos docentes:
o professor-pesquisador.

1° TEN Matheus RAMOS*

As universidades ensinam aos professores a im-
portancia da formacdo continuada no processo de
aperfeicoamento da prética docente, posto que o pro-
fessor enfrenta cotidianamente desafios de ensino e
aprendizagem.

Psicologia da Educacdo, Didética e Praticas de
Ensino sdo disciplinas de suma importancia para a for-
macao do professor, cujo objetivo é capacita-lo para o
progresso no seu desempenho, tornando-o competente
em suas atividades.

Entretanto, o cotidiano apresenta intimeros desa-
fios para o desenvolvimento da formacao continuada
como o excesso de aulas, o que, por conseguinte, acar-
reta a falta de tempo para a pesquisa, preparagao de
aulas, falta de didlogo com os outros componentes das
escolas, enfim, varios problemas que dificultam o pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

Além disso, por mais que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional defenda que “a formagio
de docentes para atuar na educagio bisica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagio, admiti-
da, como formagdo minima para o exercicio do magistério

* Professor de Histéria do CMSP.




na educagio infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade nor-
mal”, ainda assim, existem algumas formagoes que nao
sdo efetivadas de maneira completa, desencadeando a
substitui¢do do que ndo foi aprendido na formagao con-
tinuada.

A Organizacao das Nagoes Unidas para a Educa-
¢ao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) informa que existe
um nimero expressivo de professores no mundo que se
encontram desqualificados e despreparados para a do-
céncia e nos trabalhos de pesquisas, assim, é muito im-
portante que o professor esteja em constante formacao,
alinhando as questodes pertinentes ao cotidiano escolar
para que, assim, evolua profissional e pessoalmente.

O desafio do docente: pensar e atualizar sua pratica
de ensino

Neste sentido, como docente de Histéria, pude
observar que a formacgao continuada é fundamental
para o docente lidar com os desafios da educacdo, bem
como aprimorar sua pratica docente. Contudo, é pre-
ciso avaliar com cautela o processo de aperfeicoamen-
to do professor. O professor-pesquisador nao é apenas
aquele que estd vinculado a universidade ou ao 6rgao
de pesquisa, mas também o professor que dispde de
tempo habil para pensar sua prépria pratica docente.

A formacao continuada dos professores vai muito
além de cursos de especializa¢do, mestrados e doutora-
dos. E inegavel a importancia da producao académica
para o docente e a sua formacgao, porém, a pesquisa do
professor que pensa sua prépria pratica docente € fre-
quentemente mais efetiva no ambito da sala de aula,




uma vez que direciona o saber para o seu publico. O
professor deve, independentemente de estar vinculado
a producdo académica, aperfeicoar-se constantemente
e buscar aquisi¢ao de conhecimentos especificos da sua
disciplina e pedagogicos.

Entretanto, infelizmente, ainda existe, por parte
de muitos professores, a concepgao de que a formacgao
termina com a graduacdo e com o rito da formatura.
Ser docente é entender que a aprendizagem nunca aca-
ba. Aprende-se cotidianamente na escola, ou seja, o sa-
ber é um processo inacabado. O conhecimento é cons-
truido coletivamente, perpassando entre educadores e
discentes.

Desse modo, analisando a minha trajetéria como
docente e a minha prética de ensino, tenho plena con-
vicgdo que diversos fatores me impulsionaram a bus-
car aperfeicoamento no ensino e aprendizagem. Além
da questao pessoal de buscar ministrar uma boa aula,
repleta de informagdes novas que despertem a curio-
sidade e atencdo do aluno, ha a prépria imposigao do
mercado de trabalho para obten¢ao de melhor remune-
racao. Somando-se a isso, a qualidade de uma boa aula
perpassa pela preparagao do docente nos seus estudos,
pesquisas, leituras e escolhas de materiais.

Nesse sentido, quando ministro uma aula, é inega-
vel que o resultado de uma boa apresentagao depende
de uma pesquisa, preparo e estudo acerca do assunto.
No entanto, somente isso ndo é o bastante. E importante
que o docente fomente no aluno o espirito da curiosi-
dade que o levard a tomar gosto pela pesquisa. Assim
como o professor, o aluno também deve ter autoria e
autonomia para pesquisar e construir o conhecimento.




Para exemplificar o que foi exposto, cabe ao professor,
ao ministrar determinado conteiido em sala de aula,
aborda-lo como ponto de partida para o aluno buscar
ainda mais perguntas sobre o tema proposto. No caso
do ensino de Histoéria, é possivel despertar o interesse
do discente pelo fascinio pelo passado e pela narrativa
histérica ludica, além de transporta-la para o contexto
social do instruendo.

Cabe ainda as institui¢des de ensino promoverem
a formacao continuada, por isso o professor precisa es-
tudar e entender profundamente o beneficio de pensar
e repensar sua atuagao como docente, buscando meios
de aproximar o conhecimento ao contexto do aluno. A
instituicdo escolar deve proporcionar aos educadores
a formacado adequada para que o docente tenha recur-
sos e conhecimentos para mobilizarem em sala de aula.
Para que isto se efetive, faz-se necessdrio que o profes-
sor possua tempo disponivel na sua carga horaria sema-
nal destinado somente para a pesquisa e preparacao da
aula. O mesmo se aplica para o aluno no sentido de ter
tempo para pesquisar e desenvolver um conhecimen-
to mais autonomo. Disponibilizar tempo de aula, tanto
para o instruendo, quanto para o instrutor, proporcio-
nara a prética de pesquisa, bem como um rompimento
com um ensino medieval, em que o mestre discorre o
conhecimento e o aluno torna-se um mero ouvinte.

Contudo, pensando e analisando minha trajeto-
ria docente, observei que ter tempo disponivel para
pesquisa e preparacdo de aula é uma realidade quase
que inexequivel para a maioria dos professores no Bra-
sil. Frequentemente, perde-se tempo com reunides e
discussoOes estéreis, cujo tempo poderia servir para os




professores aprofundarem suas praticas de ensino, bem
como enriquecerem seus conhecimentos acerca da dis-
ciplina que ministram. Posso assegurar que, quando in-
gressei para o Colégio Militar de Sao Paulo (CMSP), mi-
nhas aulas melhoraram consideravelmente em virtude
da carga hordria reduzida de aulas, que proporcionou
tempo de pesquisa e preparacdo da aula.

Ademais, ressalto, baseado na minha experiéncia
docente, que nao basta que os professores tenham do-
minio de contetdos se ndo os transmitirem adequada-
mente a realidade social dos alunos. Conhecer o univer-
so que o aluno estd inserido é fundamental para uma
boa aula e direcionamento da pesquisa na construcao
do saber. Tanto a aula, quanto a pesquisa, tém que ter
sentido para o aluno e o professor. Saber o porqué de
ensinar e aprender o contetido é imprescindivel para o
interesse do discente. O desafio do educador é manter o
conhecimento conectado a vida e préximo do contexto
social de quem esta aprendendo.

Por certo, os desafios do professor na contempo-
raneidade passam pela compreensdo de que o aluno
deve ser protagonista e ativo na construgao do saber.
Tal intento perpassa pelo professor que sabe despertar a
curiosidade do aluno na busca do saber, bem como pelo
incentivo ao instruendo a pesquisar e a desenvolver au-
toria. As aulas ndo devem apenas ser um mondlogo do
professor. Os alunos precisam ter voz, e o docente deve
mediar o debate decorrente das questoes propostas em
aula. Quando ministro uma aula, tenho que me colo-
car no lugar do aluno e me transpor para sua realida-
de. Do contrario, apenas perpetuarei uma abordagem




unilateral e desinteressante para o discente, que deve,
de fato, ser o protagonista da aula.

Indubitavelmente, ressalto que a formagao con-
tinuada e a pesquisa sdo os caminhos para o docente
aperfeigoar seus conhecimentos especificos e pedagogi-
cos, que certamente contribuirdo para agucar no aluno
o desejo de aprender de forma auténoma e protagonis-
ta. Ser professor €, antes de tudo, entender que o conhe-
cimento é um processo inacabado. A formagao continu-
ada é aprender a repensar sua propria prética de ensino
permanentemente.

Consideragoes finais

Independentemente de estar vinculado a um o6r-
gdo de pesquisa, todo professor é um pesquisador por
exceléncia. Cada aula é uma oportunidade para o do-
cente demonstrar uma inovacgao pedagdgica, que pro-
porciona ao instruendo enriquecimento de conheci-
mento e informagdo. Como Heraclito dizia: “ninguém
entra em um mesmo rio uma segunda vez, pois quando
isso acontece ja nao se é 0 mesmo, assim como as aguas
que ja serao outras”. O mesmo ocorre na sala de aula e
no ambito escolar.

Por isso, é imprescindivel que o professor atualize
sua pratica docente constantemente com apoio das ins-
titui¢des de ensino disponibilizando tempo habil para a
efetivagao do desafio do professor-pesquisador. Desse
modo, pouco a pouco, cria-se uma cultura de pesquisa
na pratica docente, que reflete também no aluno-pes-
quisador, autdbnomo e protagonista.
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Educacdo Fisica Escolar Pés-Covid:
desafios e transformacdes apds
isolamento social

2° TEN CALEBE MARK Siqueira*
2° TEN Kelly Rafaelle do CARMO Ribeiro**

Em marco de 2020, o Coronavirus gerou grandes
impactos negativos na populagdo mundial, e a Organi-
zagao Mundial de Satide a definiu como pandemia. Este
virus é capaz de causar doengas respiratdrias, com sérias
complicacdes pulmonares. Na tentativa de se compreen-
der os fatores que poderiam facilitar ou dificultar sua
multiplicacdo, o Coronavirus passou a ser intensamente
estudado. Na impossibilidade de impedir o avanco do
virus por meio de medicamentos ou vacinas nos primei-
ros meses da pandemia, foram determinadas medidas
sanitarias mais rigidas, como o isolamento social.

Uma das consequéncias do periodo de isolamento
social foi, principalmente, em relacdo as caracteristicas
de socializagao, aprendizagem cognitiva e motora, as-
pecto emocional, fatores de risco de satide, entre ou-
tros. A primeira sugestdo apresentada pelos cientistas
foi o isolamento social. Essas medidas foram adotadas
em cardter de emergéncia sanitdria, porque médicos e
cientistas ndo sabiam como lidar com a doenga, e os epi-
demiologistas faziam projegdes (posteriormente confir-
madas como acertadas) sobre a incidéncia e prevaléncia

* Coordenador Geral de Disciplina e professor de Educacao Fisica.
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nas diferentes populagdes, considerando os diferentes
fatores. O Brasil, entre outros paises, suspendeu as au-
las presenciais, o que impactou de imediato as aulas de
Educagao Fisica escolar, ou seja, a pratica do exercicio
fisico orientado, passando a ser ministradas de forma
online, o que gerou evasdo dos alunos.

A Educagao Fisica escolar é o tnico momento
durante o qual a maior parte dos alunos realiza suas
préticas corporais por meio dos desportos, com dife-
rentes estimulos motores, capazes de promover satde
e transformar suas vidas a partir de das habilidades
socioemocionais desenvolvidas durantes as atividades.
Uma preocupagao no retorno apds a pandemia foi a res-
peito dos niveis de atividade fisica desses alunos, que
ficaram dois anos sem as aulas de Educacao Fisica na
escola, e as eventuais consequéncias a médio e longo
prazo como o surgimento das doencas cardiovasculares
e emocionais, considerando que a Educacao Fisica esco-
lar é fator primario para a prevengao de doencas.

Apesar das evidéncias abundantes sobre os bene-
ficios da atividade fisica regular para a satdde, tém sido
constatados nos estudos populacionais niveis ainda
insuficientes de pratica para os padrdes estabelecidos
pela Organizagao Mundial da Satide (OMS) para crian-
cas e adolescentes, que sdao de, no minimo, 60 minutos
diarios de atividade fisica. A prética regular de ativida-
de fisica e o comportamento que caracteriza estilo de
vida ativo estao estabelecidos em estudos clinicos e epi-
demiolégicos como fatores essenciais para a satide da
populacdo escolar e em geral.

A falta de atividade fisica durante a pandemia
afetou o desenvolvimento fisico, cognitivo e social dos




alunos. Outro comprometimento identificado nos alu-
nos no retorno as aulas de Educacao Fisica escolar tem
sido a falta de autonomia durante as aulas, dificuldade
de entendimento de conceitos, descontrole emocional,
dificuldade motora em resposta aos comandos dos pro-
fessores e limitagdes na relagdo com seus pares. Diante
desse cendrio, o objetivo deste artigo é refletir sobre os
desafios e impactos positivos que as aulas de Educagao
Fisica escolar apresentam para o desenvolvimento in-
tegral do aluno e para sua formagdo com ser humano.

Desafios encontrados Pds Covid 19 no Retorno dos
alunos das aulas presenciais

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n. 9.394 /96 asse-
gura que a Educacao Fisica é componente curricular da
Educacao Bésica, que compreende a Educacao Infantil,
o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Magalhaes e
Godoy salientam que os secretdrios de educacao, dire-
tores, coordenadores, pedagogos, pais e professores po-
livalentes devem reconhecer a importancia dessa disci-
plina no ambito escolar. Destaca-se que o artigo 22° da
LDB n. 9.394/96 estabelece que “a Educagao Bésica tem
por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formagao comum indispenséavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no traba-
lho e em estudos posteriores”. Assim, entende-se que,
ao final do percurso escolar, o aluno esteja apto para
viver em sociedade e consciente de suas obrigacoes, ou
seja, espera-se um sujeito autonomo desenvolvido de
forma integral.

A pandemia da COVID-19 impediu que as aulas
de Educacao Fisica escolar acontecessem e dificultou




ou impediu que vérias criangas se exercitassem em gru-
pos de amigos e na escola, impossibilitando a pratica
e desenvolvimento das habilidades motoras. De acor-
do com Gallahue, as habilidades motoras fundamen-
tais sdo subdividias em trés estdgios: inicial, elementar
emergente e proficiente. E desejado que este tltimo es-
tagio seja alcangado por todas as criangas, pois caracte-
riza o movimento mecanicamente eficiente, coordena-
do e controlado.

Diante disso, é extremamente importante que to-
das as criancas desenvolvam diversos contetidos du-
rante a aula de Educagao Fisica (jogos, brincadeiras,
atividades ritmicas, expressivas, esportes, lutas), pois o
ideal é atingir o estdgio proficiente. Alcangando o es-
tagio proficiente, as criangas, os adolescentes e adultos
podem utilizar esses movimentos mais bem controla-
dos em suas atividades diarias de lazer e competitivas
com mais seguranca e autonomia. Outro ponto impor-
tante a ser ressaltado é que, por meio dos contetdos
aplicados na Educagao Fisica escolar, as criangas tam-
bém podem ser estimuladas para o desenvolvimento
da coordenagao motora global e fina. Durante uma aula
de Educacao Fisica escolar, o professor utiliza contet-
dos que estimulam a crianga nos seus aspectos cogni-
tivos, psicomotores e sociais, além de propiciar que se-
jam ativas e criem habitos de prética de atividade fisica.
O cendrio instaurado pelo Coronavirus gerou grande
impacto negativo nesses aspectos, visto que os alunos
na sua maioria ficaram sedentarios, ociosos, com pro-
blemas posturais, devido ao uso continuo de computa-
dores e smartphones, além de grande nivel de estresse
e descontrole emocional.




O sedentarismo contribui para um quadro de de-
senvolvimento motor pobre nas criangas, decorrente de
préatica insuficiente de atividade fisica ou de uma con-
dicdo sem pratica alguma, refletindo diretamente nes-
te retorno as aulas presenciais. De acordo com a OMS,
cerca de 81% das criancas e adolescentes em idade es-
colar ndo conseguem atingir os niveis recomendados de
atividade fisica: > 60 minutos didrios de pratica de ati-
vidade fisica com niveis de intensidade de moderada a
vigorosa. E valido frisar que o treinamento fisico regu-
lar de intensidade moderada também promove benefi-
cios sobre todos os 6rgdos do corpo humano (35), com
alteracOes particularmente positivas sobre as fungoes
imune, enddcrina, cardiorrespiratéria, cerebrovascular,
renal e gastrointestinal. (MORAES 2020, p. 4).

Consideragoes finais

Nota-se grande impacto negativo relacionado ao
desenvolvimento fisico, cognitivo e social nas aulas de
Educagao Fisica pés Covid-19. Contudo, por meio dos
dados analisados, pode-se considerar que, apds o pe-
riodo do isolamento social, alunos enfrentam grandes
dificuldades em diversos aspectos.

O presente estudo baseia-se em recursos metodo-
l6gicos e na observagao da pratica das aulas ministra-
das no Colégio Militar de Sao Paulo (CMSP). Como a
tematica ainda é recente, recomendam-se novas pesqui-
sas, visando a ampliacdo do conhecimento sobre esses
impactos da pandemia nas aulas de Educacao Fisica.

No Brasil, percebe-se uma série de impactos sobre
as atividades desempenhadas nas aulas apds esse iso-
lamento, exigindo propostas de aumento da pratica de




atividade fisica e esportiva que evitem o sedentarismo
e, consequentemente, doengas cardiovasculares, disttr-
bios psiquicos, estresse, ansiedade, entre outros. Reco-
mendam-se, portanto, intervengdes dos profissionais de
Educacao Fisica, bem como de outras areas, para que se
reduzam os efeitos prejudiciais da pandemia, de forma
a estimular a consciéncia da necessidade de cuidado a

satide e prevencdo por meio das aulas, de modo a nao
postergar o desenvolvimento da coordenagao motora.

Por fim, ano ambito escolar, a Educacao Fisica p6s-
-pandemia é um meio que pode contribuir para o de-
senvolvimento dos alunos, tornando a sociedade mais
justa, critica e coletiva por meio do desenvolvimento do
aluno de forma integral.
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O uso de metodologias ativas para o
desenvolvimento metacognitivo e de
autorregulacdo de militares em
formacdo inicial

2° TEN Auxiliadora CABRAL*

Historicamente, muitas mudangas ocorreram no
ambito educacional do Exército, Moran (2002) refere-se
a estas mudangas como Revolugao Militar e as desta-
cam como uma forte aliada nos processos de mudangas
ocorridas ao final da década de 1980 e inicio da subse-
quente. O documento A Politica Educacional para o Exér-
cito Brasileiro, 2000 — fundamentos destaca que foi preciso
ajustar a formagao educacional militar, reconhecendo
“a necessidade de redimensionamento do perfil do mi-
litar profissional, levando em considera¢do os desafios
esperados para os primeiros anos do século XXI” (BRA-
SIL, 2000).

Tendo em vista que, ao ingressar na carreira mili-
tar, ocorrem mudanc;as nao somente intelectuais, mas
também comportamentais e atitudinais, considera-se:

[...] necessario compreender que a rapidez com que
as informagdes sdo processadas, difundidas e recupe-
radas cria novas necessidades individuais e organi-
zacionais, exige novos comportamentos e estabelece

uma nova realidade em que o tempo e o espago sdo
“encurtados”. (2000)
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Neste viés, o documento ainda destaca a neces-
sidade de as organizacOes serem mais abertas e flexi-
veis para se adequarem as rapidas mudancas efetivas,
de forma que “o individuo tem de possuir habilidades,
conhecimentos e atributos especiais para atuar produti-
vamente nessa realidade”. (BRASIL, 2000)

Para atuar de maneira efetiva neste processo, o
militar em formagdo deve adquirir habilidades meta-
cognitivas e de autorregulacdo. “A metacognicao é a
capacidade do ser humano de monitorar e autorregu-
lar os processos cognitivos” (FLAVELL, 1987; NELSON
& NARENS, 1996; STERNBERG, 2000), metacognicao,
portanto, é a capacidade do ser humano de ter consci-
éncia de seus atos e pensamentos.

O sujeito que se encontra em sintonia com suas habi-
lidades e potencialidades de autorregulacdo e meta-
cognigdo tem condig¢des de desenvolver habilidades
multiplas, dando sentido para seu fazer e, principal-
mente, adquire para sustentar as pressdes, gerando
confianca na prépria capacidade para ultrapassar
qualquer obstaculo. (BEBER; SILVA; BONFIGLIO,
2014)

Ainda de acordo com os autores supracitados, “a
aprendizagem acontece por meio de ‘agdes distintas’,
para aprender é necessario ‘aprender a aprendé-las’,
assim deve-se buscar diferentes metodologias e estra-
tégias de aprendizagem, para auxiliar sua mediagao”.

Tedricos como Dewey (1950), Freire (2009), Rogers
(1973), dentre outros, destacam, hd muito tempo, a im-
portancia de superar a educagao bancaria tradicional,
que oferece poucas oportunidades ao educando de se
desenvolver de forma ativa no processo e fazer uso de




metodologias ativas que tiram o foco do professor e o
transferem para a aprendizagem do aluno, constituin-
do-o como sujeito ativo na construgao do conhecimento.

Moran (2015) conceitua que “a aprendizagem ati-
va é um ponto de partida para avangar nos processos
mais profundos de reflexdo, de integracao cognitiva e
de reelaboracgao de novas praticas”, e o autor ainda des-
taca que a unido das metodologias e as estratégias da
aprendizagem ativa aos processos metacognitivos visa
“oportunizar ao aluno uma construgao do conhecimen-
to com autonomia e respeito ao sujeito cognoscente”.

Para a formacado militar, compreende-se que as ati-
tudes, valores, experiéncias e a postura, tanto na vida
militar, quanto na civil, devem ser pautadas dentro de
valores e conceitos éticos, regrados ao ponto de nao se
manchar a honra da instituicao militar, estendendo — e,
portanto, essas regras a vida estudantil.

As Normas para Desenvolvimento e Avalia¢do dos
Conteudos Atitudinais - NDACA traz valores, deveres
e ética, os quais sdo indissocidveis e complementares.
O documento ainda destaca conceitos basicos muito
importantes para formacao militar, dentre os quais jul-
gam-se mais relevantes os destacados neste artigo.

O texto ainda nos traz a ideia de cultura militar,
como uma forma especifica de cultura que busca desen-
volver a identidade, a sensibilidade, a visao de mundo
proprias dos militares e os importantissimos valores
que sdo “principios éticos a partir dos quais as pessoas
julgam as situagOes, as condutas e experimentam de-
terminados sentimentos e emogdes. Exemplo: civismo,
patriotismo, espirito de corpo, disciplina, hierarquia, le-
aldade, honestidade e honra” (BRASIL, 2020).




Considera-se, assim, importante criar oportunida-
des para que os alunos tenham experiéncias diversifi-
cadas, por meio de métodos e estratégias ativas que os
forcem a sair da “zona de conforto” e os deixem des-
confortaveis ao ponto de refletirem sobre suas proprias
acoes e, assim, desenvolverem novas habilidades e
competéncias para sanar as angustias criadas.

Os contetdos atitudinais que sdo adquiridos por
meio de atividades pedagogicas e de praticas especifi-
cas do ensino militar auxiliam no processo de formagao
de sua identidade. A motivacao do militar com a car-
reira e sua adesao aos valores sdo aspectos valiosos do
sistema de educagao militar.

Nesse viés, entende-se que o processo de apren-
dizagem gerado pela motivacdo individual do educan-
do em uma instituicao militar deve ser o mais limpido
possivel. Assim, dentro dessas premissas, hd uma ne-
cessidade de se conciliar as formas de ensino e apren-
dizagem aos pilares militares que nao se devem perder.
A hierarquia e disciplina sdo os principais valores que
estruturam a formagao militar, pois se entende como a
ordenagao progressiva de autoridade que ajuda a fixar
funcdes e responsabilidade e a obediéncia as fung¢des a
serem desempenhadas para regular as atividades.

Pascarella e Terenzini (2005) discorrem sobre as
dificuldades de adaptagdo inicial na formagao do mi-
litar, que envolve o “lidar com a mudanga do contexto
civil para o militar, dos habitos de estudo, da vida dia-
ria e sobre si mesmos bem como auto disciplinar-se. As
exigéncias podem refletir-se por meio de niveis mode-
rados de stress que sao mediados pelos seus recursos e
pelo nivel de maturidade psicologica”.




Desenvolver a metacognicao e autorregulacdo na
formacao militar é definir que o papel do mediador da
aprendizagem é muito “relevante na promocao de um
clima favoravel ao desenvolvimento motivacional do
sujeito. Este proporciona o vinculo e o despertar da mo-
tivacdo e a autonomia, que de certa forma significa a
faculdade de reger suas proprias leis” (BEBER; SILVA;
BONFIGLIO, 2014)

A metacognicdo e a autorregulacdo oportunizam
ao educando um olhar reflexivo, critico e ativo sobre seu
proprio processo de aprendizagem, fazendo com que
este desenvolva habilidades e competéncias para ava-
liar seus aprendizados podendo julgar se foi efetivo ou
nao. “Podemos dizer que a aprendizagem autorregula-
da envolve competéncias que permitem aos estudantes
um diagnoéstico metacognitivo do conhecimento pesso-
al e das necessidades de aprendizagem” (NENNIGER,
1999; PINTRICH, P. R. 2000; ZIMMERMAN, 2000). O
educando pode agir sobre o resultado seja ele positivo
para manté-lo ou melhoré-lo, ou negativo, para sanar
suas dificuldades explorando outras ferramentas que
possam ajuda-lo.

Partindo deste ponto, ha a necessidade de oportu-
nizar aos educandos um desempenho mais rico em di-
versidade de métodos e estratégias que fomentem o co-
nhecimento e criatividade. A forma de apresentar esses
conhecimentos aos alunos é de extrema importancia,
destacando-se entao a importancia das metodologias
ativas, que auxiliam no aprimoramento dessas compe-
téncias em busca do desenvolvimento metacognitivo e
de autorregulagao.




As Metodologias Ativas vém se destacando como
métodos que auxiliam aos alunos a uma aprendizagem
mais ativa e colaborativa em seus processos e constru-
¢Oes de conhecimentos, tornando-os mais reflexivos e

autdbnomos, pois, como destaca Valente; Bianconcini;
Geraldini (2017):

[...] ndo é possivel entender que um individuo apren-
da alguma coisa sem ser ativo. Nesse sentido, o termo
“metodologias ativas” parece ser mais adequado para
caracterizar situagdes criadas pelo professor com a in-
tencdo de que o aprendiz tenha um papel mais ativo
no seu processo de ensino e aprendizagem.

Moran e Bacich (2018), afirmam que as metodo-
logias ativas “ddo énfase ao papel de protagonismo
do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e
reflexivo em todos os atos neste processo. Para Cohen
(2017), uma metodologia ativa de aprendizagem:

[...] tem como premissa que apenas ver e ouvir um

contetido de maneira apéatica ndo é suficiente para
absorvé-lo. O contetdo e as competéncias devem ser
discutidos e experimentados até chegar ao ponto em
que o aluno possa dominar o assunto e falar a respeito
com seus pares, e quem sabe até mesmo ensina-lo.

Partindo das ideias apresentadas, pode-se afirmar
que o ensino ndo deve ser oferecido aos alunos apenas
de uma tnica forma, com teorias magantes, matérias
ap0s matérias, mas deve proporcionar um ambiente en-
riquecedor que leve o educando a busca pelo conheci-
mento efetivo.

O professor deve assumir seu papel, deve haver
uma mudanga do aluno para o centro do processo de
seu aprendizado, de forma que o professor possui o




papel importantissimo de ajuda-lo a aprender e a discer-
nir pontos importantes em um oceano de informagoes.

Dentre muitas Metodologias Ativas eficazes, des-
tacam-se trés que se apresentam como grande diferen-
cial para o desenvolvimento deste artigo: Think Pair
Share, Estudo de Caso e Sala de Aula Invertida. Think
Pair Share é o um método de estudo dividido em trés
momentos: conhecer e pensar sobre o assunto, debater
entre pares e compartilhar com o grupo.

Ledlow (2001) apud REIS e BARRETO (2016) afir-
ma que Think Pair Share é uma estratégia ativa, que se
sobressai a estrutura tradicional. Um dos beneficios é o
“tempo de pensar”, ou seja, incorpora-se o importante
conceito de “tempo de espera”. Este “tempo” permite
que todos os alunos desenvolvam respostas mais elabo-
radas e justifiquem suas razdes e suas escolhas de for-
ma mais segura.

Nos Estudos de Caso, os estudantes tém oportuni-
dade de lidar com um problema real, e isso possibilita
a eles um crescimento e um senso de responsabilidade
e pertencimento mais significativos. O estudo de caso
contribui para compreendermos melhor os fendmenos
individuais, os processos organizacionais e politicos da
sociedade. De acordo com Yin (2001), o estudo de caso
é uma estratégia de pesquisa que compreende um mé-
todo que abrange tudo em abordagens especificas de
coletas e andlise de dados.

A tendéncia do Estudo de Caso é tentar esclarecer
decisoes a serem tomadas. Ele investiga um fendmeno
contemporaneo partindo do seu contexto real, utilizan-
do de muiltiplas fontes de evidéncias,. Eles podem ser:
exploratorios, descritivos; analiticos.




Na Sala de Aula Invertida, os educandos sao mo-
tivados a ter ainda mais responsabilidades no processo
de aprendizagem. Esse método vem com o diferencial
ao método tradicional, pois propde inversdao dos am-
bientes em que sdo realizadas as atividades. O conte-
udo é inserido de forma prévia. Em casa, utilizam-se
diferentes recursos como: videoaula, textos, filmes e,
em sala de aula, acontece a discussao desses assuntos
de forma mais aprofundada e a resolugao de exercicios
e demais atividades. A aula também pode ser conduzi-
da por um aluno que recebe anteriormente a contetido
para estudar e pesquisar e depois passar para a sala.

Consideragoes finais

Destaca-se, por fim, que a utilizagdo de Metodo-
logias Ativas como ferramenta nos desenvolvimentos
Metacognitivos e de autorregulacdao é um grande dife-
rencial na busca da aprendizagem efetiva. Na formacao
militar, conceitos e valores ndo podem se perder no ca-
minho a ser percorrido, portanto, a utilizacdo de meto-
dologias que desenvolvam habilidades metacognitivas
e de autorregulagdo sdo de extrema importancia, tanto
para a vida académica, quanto para sua trajetoria militar.
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Possui graduacdo em Licenciatura em Matematica pela Universi-
dade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2010), graduagao
em Pedagogia pela Universidade de Taubaté (2019), especializa-
¢ao em Educagdo Matematica nos anos iniciais pela Universidade
Cruzeiro do Sul (2018) e, atualmente, mestranda do Mestrado pro-
fissional em Ensino de Matematica do Instituto de Matematica e
Estatistica da Universidade de Sao Paulo (IME-USP). E professora




de Matematica no Colégio Militar de Sao Paulo, tendo iniciado a
carreira docente em 2011. Tem interesse nas areas de ensino de Ma-
tematica por meio de tarefas investigativas e didlogo.

2° TEN Danilo de Melo SAES

Possui graduagdo em Matematica — Faculdades Integradas de Ci-
éncias Humanas, Satide e Educacao de Guarulhos (2015). Atual-
mente, é Tenente do exército Brasileiro e professor de matematica
do Colégio Militar de Sao Paulo. Tem experiéncia na area de Mate-
matica, com énfase em ensino de Matematica.

1° TEN Matheus RAMOS

Possui graduagdo em Historia pela Universidade Federal de Ouro
Preto (2013). Militar de carreira oriundo da Escola de Formacao
Complementar do Exército. Professor de Historia do Colégio Mili-
tar de Sao Paulo. Especialista em Ciéncias Militares pela Escola de
Formagao Complementar do Exército.

2° TEN CALEBE MARK Siqueira

Possui graduacao em Educagao Fisica pela Universidade de Tau-
baté (2004). Atualmente, é Professor de Educagdo Fisica do Colégio
Militar de Sao Paulo. Tem experiéncia na area de Educacao, com
énfase em Topicos Especificos de Educagao.

2° TEN Kelly Rafaelle do CARMO Ribeiro

Graduada em Licenciatura Plena e Bacharelado em Educacao Fisi-
ca Universidade Castelo Branco (2006). Especializagdo em Gestao
de Projetos pelas Faculdades Integradas Jacarepagua (FIJ). Espe-
cializacdo em Treinamento Desportivos (UniBF). Especializacdo
em Educacao Fisica Escolar (UniBF). Atuacdo como educadora fi-
sica por 10 anos no sistema Firjan Sesi. Atuacao na Universidade
Castelo Branco, no Programa de Gindstica na Terceira Idade; na
Academia Psycorpus Aero Jump, em minitrampolim acrobatico;
no Sesi Club Honoério Gurgel, em Bike Indoor; na Colonia de Férias
Comité Olimpico Brasileiro — COB; Voluntaria para Eventos Copa
Pan Americana de Ciclismo (2005); GP de Atletismo (2005); Moni-
tora no projeto Ginastica Laboral da Universidade Castelo Branco;
Instrutora do Projeto Sesi Comunidade e Segundo Tempo SESI-R]




Servigo Social da Industria e Comércio (2004). Professora no Colé-
gio Instituto Santo Antdnio. Professora Sesi de Gindstica Na Em-
presa (SGE) Kelly Rafaelle Do Carmo Ribeiro. Possui os seguin-
tes cursos extracurriculares: Psicologia do Esporte (UNiBF 2021);
Federagdo Aquatica do Rio de Janeiro — FAR]J (2003); Uma nova
abordagem pratica na prevengao de leses nos desportos aquaticos
(2003); Atividades Fisicas e Recreativas em Clubes e Hotéis para
criangas e 3" idade Santa Monica Fitness (12 horas); Introducao de
Projetos sociais (12 horas); Capacitagao Continuada em Esporte Es-
colar Pedagogia do Esporte. Atualmente, é professora de Educagao
Fisica do Colégio Militar de Sao Paulo.

2° TEN Joelma Auxiliadora CABRAL

Possui graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Uni-
versidade do Estado do Rio de Janeiro (2015) e graduacdo em de-
senho industrial pelo Centro Universitario Teresa D" Avila (2010).
Atuou como professor pebl da Prefeitura Municipal de Lorena
(2014 - 2021) e professor peb1 da Prefeitura Municipal de Guaratin-
gueta (2007 - 2021). Atualmente Psicopedagoga do Colégio Militar
de Sao Paulo.




Este livro, editado pela Editora Delicatta, teve seu miolo impresso
em papel offset 90g/m?, capa em cartdo triplex 300g/m?, composto
nas fontes Palatino LT Std e Futura.



Dentro ou fora da sala de aula, a atuagdo pedagogica
requer aten¢ao continua sobre o significado do que é
ensinado. Como transmitir, de modo eficaz, a relevan-
cia de um objeto de estudo na vida dos alunos? Como
aproximar os conteudos curriculares da experiéncia
real de jovens estudantes?

O uso de abordagens ludicas no ensino da Matematica,
da gamifica¢do e das Historias em Quadrinhos como
aportes das aulas de Lingua Inglesa, a investigacao de
micrébios pelos alunos no proprio ambiente escolar,
a conscientizacao ambiental por meio do consumo de
papel na rotina do Colégio.

As atividades acima compoem algumas das propostas
realizadas e refletidas pelos docentes e pela equipe
pedagdgica do CMSP, presentes nesta compilagdo de
relatos de pratica.
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